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1.

Einleitung

Der im Verlauf der Schulreformdebatte der letzten Jahre
geprigte Begriff "Gesamtschule" bezieht sich auf eine
Schulorganisation, die die bisherigen Sekundarschularten
(Hauptschule, Realschule und Gymnasium) zumindest flir die
Dauer der Mittelstufe (5. bis 10. Schuljahr) auf einem ge-
meinsamen Schulgel&énde zusammenfaBt, Man unterscheidet ver-
schiedene Typen von Gesamtschulen., Arbeiten die Leitungen
der drei Schularten weiterhin getrennt, so spricht man von
einem Schulzentrum; die "additive"Gesamtschule (auch als
Schulkombinat hezeichnet) wird demgegeniiber einheitlich ge-
leitet und verwaltet., Der Begriff "integrierte" Gesamt-
schule ist solchen Schulen vorbehalten, die liber die ge-
meinsame Leitung und Verwaltung hinaus den Schiilern der
entsprechenden Altersjahrginge ein gemeinsames Unterrichts-
progrdmm anbieten und die Einteilung in drei verschiedene
Schultypen durch ein flexibles System von Leistungs- und
Interessenkursen ersetzen.1>

Gegenstand dieser Arbelt ist ausschlieBlich die integrier-
te Gesamtschule, weil nur sie sich grundlegend von den
Jchultypen des bisherigen Schulsystems unterscheidet. Wei-
terhin werden die Probleme von Grund- und Oberstufe nur

am Rande behandelt. Zwar sind verschiedene Konsequenzen
der integrierten Mittelstufe fiir diesen Bereich abzusehen;
ebenso umfassen die meisten Gesamtschulen heute schon simt-
liche Altersjahrginge des gegenwirtigen Schulsystems.
Gleichwohl 1st es zumlindest flir die Oberstufe nicht erwle-
sen, ob die organisatorische Verbindung mit der integrier-
ten Mittelstufe auf die Dauer die giinstigste L8sung ista);
gleichzelitig sind die Vorstellungen ilber eine Neuordnung
der Grund- und Oberstufe zur Zeilt noch zu wenlg abgeklért,

1)ZDer Wortgebrauch ist nicht einheitlich. Zum Begriff "Ge-
samtschule" vgl, besonderss K. Bungardt, Grund- und Or-
ganlsationsformen von Gesamtschulen, 0.0, 1968,5. 9 ff,
16 £f; W. Klafki, Integrierte Gesamtschule - Ein not-
wendiger Schulversuch, in: Zeitschrift filr Pddagogik
6/1968, 5. 523 ff; J. Lohmann (Hrsg.), Gesamtschule -
Diskussion und Planung, Weinheim/Berlin 1968, S. 7 f£fj
H.-G. Rolff, Wege zur Gesamtschule, 0.0. 1968, S. 3 ff

2)yg1: H.v.Hentlg, Systemzwang und Selbetbestimmung,Stutt-
gart 1968, S. 134 ff
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als dab eine detailliertere Lrdrterung nicht notwendig
liber den Rahmen dieser Arbeit hinausginge.

Da zum eigentlichen Thema keinerlei Literatur vorliegt,
wire es zumindest wlnschenswert gewesen, Informationen
Uber den Musikunterricht an bereits arbeitenden oder ge—-
planten Gesamtschulen zu erhalten. Von 18 Gesamtschulen
bzw, mit der Planung befaBten Institutionen, denen ein
Fragenkatalog zugesandt wurde, antworteten jedoch nur elf
die meisten davon waren entweder iiber erste Ansdtze einer
Neuorientlerung des Musikunterrichts nicht hinausgelangt
oder aber nicht in der Lage, genauere Angaben zu machen.
(Das ausgearbeitete Modell fiir den Musikunterricht an der
Ernst-Reuter-Schule infFrankfurt konnte in die theoreti-
sche Erdrterung nicht einbezogen werden, weil die Unterla-
gen erst nach Beendigung der Arbelt eintrafen. Es wurde
deshalb nur in aller Kiirze beschrieben und in den Anhang
aufgenommen.) So waren der Behandlung des Themas von vorn-
herein enge Grenzen gesetzt. AuBerdem war es in der Kilrze
der Zeit weder mdglich, dle gesamte mittlerweilen sehr um-
fangreiche Literatur zum Thema Gesamtschule durchzusehen,
noch konnte mehr als nur ein geringer Teil der vorliegenden
musikdidaktischen Literatur auf ihre mBgliche Relevanz fir
die Thematik iiberpriift werden. Das Literaturverzeichnis
enthiélt deshalb nur eine Auswahl von Titeln und erhebt

nicht den Anspruch, eine vollstidndige Bibliographie zu
sein,

Die Arbeit kakn denn auch nur ales eiln Versuch gewertet wer-
den, die Voraussetzungen und Konsequenzen einer Einglie-
derung des Faches Musik in die Gesamtschule so pauschal wise
mdglich aufzuzeigen. Dazu lst es zunichst notwendig, die
zahlrelchen Argumente, die in der durchgesehenen Literatur
fir dle Umstrukturlierung des Schulwesens in Richtung auf
die integrierte Gesamtschule geltend gemacht werden, sowie
auch dle Bkonomischen, politischen, gesallschaftlichen und
p#dagogischen Zielsetzungen, die sich mit der Gesamtschul-
konzeption verbinden, in der gebotenen Kilrze darzustellen.
Sodann wird versucht, in einer grundsdtzlichen Erdrterung
der Tatsache Rechnung zu tragen, daB es sich bei der Ge-
samtschule nicht nur um ein neues organisatorisches, son-
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dern vor allem um ein neues pddagogisches Konzept handelt,
daf seine Folgen fiir die gedankliche Begriindung auch des
Musikunterrichts hat. Der letzte Abschnitt will m¥gliche
Kriterien der organisatorischen Gestaltung des Musikunter-
richts in der Gesamtschule aufzeigen. DaB die darsus her-
vorgehenden Modelle einer Unterrichtsdifferenzierung wie-
derum vorliufigen und hypothetischen Charskter haben, be-
weist schon der Vergleich mit dem ganz sndersartigen Ent-
warf der Frankfurter Ernst-Reuter-Schule. Im iibrigen er-
wies sich die im Thema angesprochene Problematik sls so
umfangreich, daB die Behandlung anderer wichtiger Fragen
(wie etwa der Lehrerbildung) nichtmehr wdglich war.

Fir bereitwillige Auskunft danke ich Frau D8rte Hartwich,
(Berlin), den Herren Norbert Ehl (Wolfhagen), Herbert
Frommberger (Dortmund), Oberstudienrat Heinz Jung (Frank-
furt), Dr. Rommel (Wiesbaden), Arnold Werner (Seeheim)
sowie Herrn Rektor Schumann (Babenhausen), der Odenwald-
schule und der Berliner Gesamtoberschule Palkenhagener
Feld. Mein besonderer Dank gilt den Herren Oberstudienrat
Dr. Karl Heinrich Ehrenforth, Prof. Dr. Werner Kriitzfeld,
Prof. Dr. Hermann Rauhe und Prof., Helmut Segler filr aus-
filhrliche Gespridche.
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Begriindung und Zielsetzung der Gesamtschulkonzeption

Kritik am gegenwdrtigen Schulsystem

2.1.1. Soziale Selektivitit

Das im wesentlichen dreigliedrige Schuleystem der Bunde
republik, das auf die gemeinsame Grundschule mit Beginn
des 5. (bzw., 7.) Schuljahrs aufbaut und das sich aus de
Vorstellung vom Vorhandensein dreier verschiedener Begs
bungstypen (%%gi%ischytheoretisch und theoretisch) rectk
fertigt, wird zunehmend zum Gegenstand der Kritik vor &
lem wegen selner auBerordentlich hohen sozialen Selekti
tdt. Der diffizile, mittlerwelle in einer Reihe von in-
und auslindischen Untersuchungen in seiner Grundstruktu
aufgedeckte schulische SelektionsprozeB8 hat etwa in dez
Bundesrepublik zur Folge, daB die verschiedenen Sozial-
schichten an der Universitidt schlieBlich krass unter- 1
liberreprisentiert sind: Hat die Arbeiterschicht an der
santbevilkerung einen Anteil von 51,9 %, so stammen doc
nur 5 % der Universitdtsstudenten saus Arbeiterfamllienj
umgekehrt stellt die obere Mittelschicht (4,6 % der Bev
kerung) fast die H4lfte aller Studierenden: 47,2 %.1)

Der Ubergang von der Grundschule in die Hauptschule bzv
in eine der welterfiihrenden Schulen (Realschule oder Gy
nasium) ist der Punkt innerhalb der Schullaufbahn, an ¢
dle sozlele Diskriminierung bhesonders greifbar hervort:
Elternwunsch, Grundschulgutachten und Aufnshmepriifung ¢
ben dabel die Grundlage fiir die Entscheldung dariiber al
welcher der drel Schulzweige in der Folcezeit besucht v

1)Th. Sander/H.-G, Rolff/G. Winkler, Die Demokratische
)Leistungssohule. Hannover 1969, S. 39
2

Dag Aufnahmeverfahren ist in den Bundeslindern nicht
elnheitlich geregelt. Zum Tell tritt an die Stelle de
Aufnahmeprlifung eine Probezelt, zum Teil wird sie (wi
in Nordrhein-Westfalen) nur dann abgenommen, wenn El1
wunsch und Grundschulgutachten nicht iibereinstimmen.
gemein geht die Tendens auf Einrichtung von Fdrderst:
nach hessischem Vorbild, die alle Kinder fiir maximsal
Jahre aufnehmen und danach iiber die Schulzuweisung e:
schelden. Vgl. Sander u. a., a.2.0., S. 44 f£f
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Berelts in der Motivation der Eltern, ihre Kinder einen
der weiterfiihrenden chultypen besuchen zu lassen, zeigen
sich signifikante schichtenspezifische Unterschiede, wo-
bel Eltern aus der Unterschicht wesentlich seltener als
Eltern aus Mittel- und Oberschicht dazu neigen, ihren Kin—‘
dern eine bessere Ausbildung zutell werden zu lassen. Fi~ |
nanzielle Griinde und mangelnde Informiertheit spielen da-
bel eine geringe Rolle gegeniiber einer traditionsbeding-
ten Scheu und falschen Selbsteinschitzung angesichts des-
sen, was als "h8here Bildung" gilt;1 denn "die sozilale
Kontrolle, der sie (die Eltern) unterliegen, zwingt ihnen
Zurlickhaltung und Unentschiedenheit auf."2 Hinzu kommt,
daf Eltern aus der Unterschicht es im Gegensatz zu den Mitﬁ
telschichtseltern relativ selten wagen, dem Lehrerurteil

zu widersprechen.

Lehrerurteil und Grundschulgutachten weisen kaum grillere
Objektivitit auf. Legen die Lehrer ihrem Urteil einerseits
oft einen klasseninternen MaBstab zugrunde, werden also
aus Klassen nachwelgbar verschiedenen Niveaus snnihernd
gleiche Schiileranteile fiir weiterfiihrende Schulen vorge-
schlagenB), 80 1lst es andererseits keinem Lehrer zu ver-
denken, wenn #r in der Hauptschuloberstufe nicht auf die
fordernde Mitarbeit aller guten Schiiler verzichten m¥chte.
Der entecheidende Uneicherheitsfaktor liegt jedoch in der
Tatsache, daB die Empfehlungen von CGrundschullehrern "in
hohem MaBe von typologischen Eignungsurtelilen mitbestimmt
sind, in die sehr oft unreflektiert milieubedingte Verhal-
tensmerkmale eingehen )i Spdtestens an dieser Stelle wird

1)Vgl. J. Hitpass, Einstellungen der Industriearbeiter-
schaft zur hdheren Bildung, Ratingen 1965, S. 46 f

2)Sande::' Us 8oy 848.04, 3. 43
3)3.&.-0., Sl 4’7

4)Hese/LatBoha/Schneider, Die Ungleichhelt der Bildungs-
chancen, Olten/Freiburg 1966, S, 275, zitiert nach
3ander u., a., a,a.0., S, 50
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ein Komplex von Sachverhalten relevant, die Bagil Bernstein
als "sozlokulturelle Determinanten des Lernens" umschrie-
ben hat1). Danach flihrt eine bedeutesnde qualitative und
quantitative Differenz derjenigen Paktoren, die den Sozia-
lisationsprozeB von Kindern verschiedener sozhaler Her—
kunft bestimmen, zu einer auBerordentlichen Verschieden-
heit der Motivationslage, des Normenverhsltens, der Wert-
vorstellungen, vor allem aber der sprachlichen Fihigkeiten
schon zum Zeiltpunkt des Schuleintritts. Weit entfernt da—
von, herkunftsbedingte Benachteiligungen auszuglelichen
(was zum Teil schon in einer darauf gerichteten Vorschul-
erziehung zu leisten wire), legt vielmehr die Schule kraft
ihres traditionsbedingten Charaskters als Mittelklassenih-
stitutionz) an alle Kinder die MaBstdbe mittelstindischen
Normenverhaltens an., Die Schulleistungen der Kinder aus
Mittel- und Oberschicht einerseits und aus der Unterschicht
andererseits entwickeln sich dsdurch zwangsliufig ausein-
andert Werden die einen, die an sich schon gute motivatio-
nale und leistungeméBige Eingangsvoraussetzungen mitbrin-
gen, in ihrem Lernverhalten stindig bestirkt, so wird der
Sozialcharakter der anderen umgedeutet in mangelnde Intel-
liganz und geringe Leistungsfihigkeit; Frustrationen und
der weitere Abbau ihrer Motivierbarkeit fiihren nach dem Ge-
setz der self-fulfilling prophecy schlieBlich zur Resigne-
tion., Alle diese Paktoren verfestigen sich am FEnde der
Grundschule im Lehrerurteil zu einer Einschdtzung, die der
rotentiellen Leistungsfihigkeit des Einzelnen nicht mehr
gerecht wird. So kommt es, daB der prognostische Wert von
Grundschulgutachten und Aufnahmepriifung gering ist3 und
daB die Unterreprdsentanz der Arbeiter in den welterfilh-
renden Schulen der Begabungsstruktur in der Bevdllerung

1)B. Bernstein, Sozio-kulturelle Determinanten des Lernens,
in: P. Heintz (Hrasg.), Soziologie der Schule, K&ln/Opla-
den 1966, S, 52 f; vgl. auch P.-M, Roeder/A. Pasdzierny/
W, Wolf, Sozlalstatus und Schulerfolg, Heidelberg 1965,
G. Petrat, Sozlale Herkunft und Schullaufbahn, Frankfurt
a.M.y 1964; H, Popitz (Hreg), Die Ungleichheit der Bil-
dungschancen, Freiburg 1966

Vgl. Ch. Liltkens, Die Schule als Mittelklesseninstitution
in‘ P. Heintz (Hrago)’ adaoOo’ S. 22 - 39

3)50 hat das Grundschulgutachten einen prognostischen Wert
von max. 0,26 und die Aufnahmepriifung von max. 0,42 (der
optimale Wert lige bel 1). Vgl. Sander u. a.,8.8.0.,5.47F

2)
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nicht entspricht. Vielmehr haben Untersuchungen iliber die
Begabungsreserven deutlich gemacht, "daB zusitzlich min-
destens 5 - 25 v,H, eines Schillerjahrganges, die gegenwir-
tig auf der Volksschule bleiben oder frihzeitig abgehen,
sehr wohl in der Lage wiren, zum Abitur zu gelangen;"1)daa
gleiche gilt flir 40 % der Realschiller. Andererselts sind
die Scheiterguoten an Realschule und Gymnasium erschrek-
kend hoch: 39,8 % der Realschiiler gelangen nicht zur Mitt-
leren Reife;25 von den gymnasialen Finschulungsjahrgingen
1953 - 1959 erreichten nur 49,2 % das Abitur.3) Wiederum
ist der Enteil der Unterschichtenkinder an der Gesamtheit
der Scheiternden unverhiltnism#Big hoch, verschirft sich
doch der sozlale Selektionsmechanismus in den weiterfilh-
renden Schulen dadurch, daB die Schulleistung in der Mehr-
gahl der Picher in noch hSherem fusmaB von sprachlichen
Vermdgen abhﬁngt.4> Bleiben insgesamt schon 45 % der ur-
springlich aufgenommenen Gymnasiasten mindestens einmal
sitzen, so0 ziehen Unterschichteneltern daraus weit hiufi-
ger die Konsequenz des vorzeitigen Schulabgangs oder des
Schulwechsels als Eltern aus Mittel- und Oberschicht.S)

2,1.2., Elnordnung nach dem Kriterium allgemeiner Begabung

Nun i1st es erwiesencrmaBen moglich, den prognostischen
Wert der Beurtellung am Ende der UGrundschulzeit durch eine
drastische Objektivierung der Beurteilungskriterien wesent—

1)Sander Ue 8oy @.8.0., S. 425 vgl., Hitpasse, a.a.0.,S. 3£F,
733 ders., Abiturientennachwuchs in der Realschule, Ra-

tingen 1967, S. 90 ff; S.B. Robinson/H. Thomas, Diffe-

renzierung im Sekundarschulwesen, Stuttgart 1968, S. 40f

M. Gurland, Von der Aufnahmepriifung bisg zum Abitur, in:

Die Deutsche “chule 3/1965, S. 159; Angebe nach Sander
WeBlop &e8e 0.y 5. 53

3)Robinsohn/Thomas, 2.8,0.y S. 96

4)Naoh Bernstein, a.a.,0., S, 66 £ ist die Sprache, die bei
der Sozlalisation der Mittelschichtskinder aufgebaut
wird, "formal": "Es handelt sich um eine Form des Sprach-
gebrauchs, die auf die M8glichkeiten hinweist, die einer
komplexen begrifflichen Hierarchie inh#rent sind und die
die Organisation der Erfahrung erlauben." Dagegen 1st
die Sprache der Unterschichtskinder mehr "6ffentlich";
es handelt sich dabei "um eine Form der Kommunikation,
in der die unmittelbare Erfahrung der affektiven Zusam-
mengehdrigkeit maximal hervorgehoben wird, wogegen die

sprachlich bedingte emotionale und kognitive Differenzie%
rung in den Hintergrund tritt",

2)
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lich zu erhBhen. Eine nicht akzeptable Pehlerquote ist
dabel, wie sich etwa in England gezeigt hat, dennoch nicht
zu umgehen.1) Das liegt zum einen am friihen Zeitpunkt der
Auglese: Jede punktuelle Auslese fiihrt zu den Dilemms, daB
8ie mlit einem statischen Begabungsbegriff arbeiten nu8,
whhrend mittlerwellen die Lernpsychologie das Phinomen der
Begabung als einen Komplex vielfiltiger variabler und ent-
wickelbarer Faktoren definiert, deren Dynamik es nicht er-
laubt, die Begabungsstruktur von Kindern im Alter von zehn
oder zwSlf Jahren als endgilltig vorauszusetzen.z) Zum an-
deren aber wiirde die Objektivierung oder der vollige Fort-
fall der Auslesekriterien das Problem der verborgenen Se-
lektivitdt der weiterfiihrenden Schulen nur verschirfent

Je hdher der Anteil der Kinder aus traditionell "pbildungs-
fremden" Schichten in der htheren Schule ist, desto weni-
ger wird die Schule in der Luge sein, "diese groBer werden-—
de Gruppe ihren Lrwartungen und Forderungen anzupassen".
Der damit zwangsléduflg verbundene schulische MiBerfolg
wlrde zu einem erhShten MaB an Frustration und Resignation
filhren.?) Drittens aber ist die Einordnung in drei Piktive
Niveaus unter dem vagen Gesichtspunkt der allgemeinen Be-
gabung an sich schon problematisch, zumal sie faktisch auf
die a!lzu frihzeitige Entscheidung flir ein bestimmies Be-
rufsfeld hinauslduft, dle auch bei einer Optimierung der
Durchliissigkelt allenfalls in der Richtung von oben nach
unten revidierbar ist. Wichtigstes Argument gegen eine sol-
che Form der Grupplerung jedoch ist die Tatsache, daB die
allgemeine Begabung immer nur einen Mittelwert aus den ge~
messenen Teilbegabungen darstellt, wobei, einer schwedi-
schen Untersuchung zufolge, das intraindividuelle Bega-
bungsspektrum bis zu 2/3 der interindividuellen Unterschie-
de zwischen den Schiilern derselben Klasse ausmacht.4) Eine

1) Robinsohn/Thomas, 8.a.0., S. 48 22

2)Vgl. z.8B. W, Correll, Unterrichtsdifferenzierung und
Schulorganisation, Hannover 1969, S. 14 ff

3)Robinsohn/Thomas, 8.8.00y S, 50 F
4)503000 ’ S. 47

5) Fortsetzung von S, 7
Sander u. a., a.a.0., 8, 53; Roeder u. a., a.8.0., 8. 10
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bereichsspezifische individuelle Pdrderung erscheint dem-
nach sehr viel ancemessener als die Pauschalzuweisung an
ein bestimmtes Allgemeinniveau, wie auch aus den Erfah-
rungen mit dem Streaming-System der englischen Comprehen-
sive School hervorgeht;1 Die aus einer solchen Bbereichs-
spezifischen Foérderung hervorgehenden individuellen Quall-
fikationen wlirden dariiber hinaus den wachsenden Anforde-—
rungen einer sich fortschreitend dlfferenzierenden Berufs-
welt in htherem WaBe gerecht.

2.1.3. Verschiedene Begriffe von Bildung

Das an der berufsstindischen und elitidren Gesells chafts—
struktur des 19. Jh. gewachsene mehrgliedrige Schulsystem
konserviert bis heute verschiedene und in ihrer Verschie-
denhelt sozial diskriminierende Begriffe von Allgemein-
bildung, die jeweils in sich selbst fragwlirdig geworden
sind und den wachsenden gesellschaftlichen, politischen
und beruflichen Anforderungen an des Individuum nicht mehr
gerecht werden. Eine nach demokratischen Grundsitzen ge-
ordnete Gesellschaft stellt alle ihre Mitglieder unter
prinzipiell gleiche Anspriiche und 1&B8t die Unterscheldung
einer volkstimlichen von einer htheren Bildung nicht mehr
zu.z) Die Kritik daren griindet sich einerseits auf die
unbestreitbare Tatsache, daB jenseits beruflicher Quali-
fikation die Teilnahme am politischen und kulturellen
lleben ein hohes MaB an Orientierungs- und Urteilsvermdgen
voraussetzt, das die Schule unterschiedelos allen Schiilern

1)Dae Streaming-System der englischen Gesamtoberschule be-
ruht auf dem Prinzip der fHcheriibergreifenden Differen-~
zlerung: Die Schiller werden dabei nicht getrennten Schul-
zwelgen, wohl aber in sich geschlossenen Leistungsklas-
sen nach dem Kriterium ihrer allgemeinen Begabung zuge-
wiesen, Vgl, R. Pedley, Die englische Cesamtoberschule,
Bad Heilbrunn 1966; J. Lohmann, Organisatorische und di-
daktische Probleme der integrierten Gesamtschule, int
ders. (Mrsz.), Gesamitschule - Diskussion und Planung,
Weinheim/Berlin 1968, S. 57 £f

Wie gleichwohl diese Vorstellungen immer noch wirksem
gind, 148t sich etwa an den gliltigen Lehrplinen filr das

2)

Pach Musik ablesen. Vgl. W. Heise, Die gegenwdrtige Musilk
in neueren Richtlinien flr die Hauptschule, in: Musik und
Bildung 3/1969, 8. 115 f£f
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zu vermitteln hat. Aber auch der berufliche Bereich selbst
zwingt zu einer Neudefinition der Inhalte von Allgemein-
bildung, und zwar aufgrund von zwei allgemeinen Tendenzens
Erstens wachsen nicht nur die Anforderungen innerhalb der
einzelnen Berufe selbst, sondern generell ist in den In-
dustrienationen ein schnelles Anwachsen der Dienstleistunge
berufe zu beobachten, wobei es sich um Berufe handelt, die
traditionell eine gute Allgemeinbildung voraussetzen.1
Zweltens &ndert sich die Struktur des Berufssektors in ei-
ner Weise, daB die Fihigkeit zum Berufewechsel in Zukunft
zu einer Existenzfrage werden wird, eine Fshigkeit, die
wiederum von der Qualitédt der vermittelten Allgemeinbil-
dung abh-‘dngt.2

Unter all diesen Voraussetzungen unterliegen die Bildungs-
plidne von Gymnasium, Hauptschule und Realschule seit lin-
gerer Zeit der Kritik.3) Dariliber hinaus erscheint es nicht
mehr als gerechtfertigt, zumindest im Berelch der Sekundar-
stufe drel unterschiedliche Niveaus allgemeiner Bildung zu
vermitteln.

2.1.4. Polgerungen

Aus der Kritik am gegenwirtigen Schulsystem lassen sich
drei grundsitzliche Feststellungen ableiten. Lrstens be-
deutet der subtlle soziale Auslesemechanismus, dem die
Schliler wihrend ihrer Schullaufbahn unterliegen, und die
mit dem dreigliedrigen Schulsystenm awangsliduflg verbundene
sozlale Diskriminierung den permanenten Bruch demokrati-
scher Grundrechte. Nicht zu leugnen ist, daB die Schule auf
diese Weise "der Stabilisierung der Herrschaftsverhﬁltnisaé
dient. An die Stelle der krassen Vorrechte des Adels in der

1)Vg1. Rebinsohn/Thomas, a.a.0., 5, 67, undiw. Hentig,
Systemzwang und Selbstbestimmung, Stuttgart 1968, S.23 f£f

2)V’gl. Robinsohn/Thomas, a.2.0., S, 675 v. Hentig, a.a.0.,
S, 51 £f

3 Vgl. uea. C.-L, Furck, Das unzeitgemiBe Gymnasium, Wein-
heim 19653 S.B., Robinsohn, Bildungsreform als Revision
des Curriculum, Neuwied/Berlin 1967; H.-J. Heydorn
(Hrsg.), Zum Bildungshegriff der Gegenwart, Frankfurt a.
M., 1967
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vorblirgerlichen und des Besltzes in der hochblirgerlichen
Gesellschaft sind heute die Privilegien der Bildung und
Ausbildung getreten, die auch durch alle entgegenstehenden
gesetzlichen llormen bisher nicht gebrochen werden konntenﬂ)
Jeglicher Blldungsplenung erwdchst darsus die Verpflioh-
tung, das verflighare wissenschaftliche Instrumentarium in
Richtung auf die Demokratisieruns des Schulwesens konse-—
quent einzusetzen. Zweitens ist im gegenwirtigen Schulwe-
sen der Anspruch dee Individuums auf personsle Selbstver-
wirklichung und optimale Fdrderung seiner Begabung nicht
erfilllbar, Dariber hinaus erlaubt es die gesellschaftlich~
Skonomische Entwicklung bei fortschreitender Industrieli-
slerung nicht, auf die angemessene Ausbildung eines groBen
Teils der vorhandenen Begabungen weiterhin zu verzichten.
Irittens stehen der Forderung nach gesellschaftlicher, be-
ruflicher und politischer Miindigkeit im heutigen Schulsy-
stem verschiedene und unangemessene Begriffe allgemeiner
Bildung entgegen.

Wenn die integrierte Gesamtschule als diejenige Organisa-
tionsform des Sekundarschulwesens angesehen wird, die die
optimalen Voraussetzungen zur Uberwindung der beschriebe-
nen Nachteile uietet, so vor allem aus folgenden CGriindent
Die schichtenspezifischen Benachteiligungen, die mit der
frithzeitigen Auslese im gegenw#rtigen dchulsystem zwangs-
lduflg verbunden sind, werden dadurch zumindest gemildert,
daB allen Lernenden bis zum Ende der bisherigen Hauptschul-
zelt eln prinzipiell gleiches Bildungeprogramm angeboten
wird und deB dle Berufsfeldentscheidung erst deann getrof-
fen zu werden braucht, wenn die volle Ausnutzung dieses
Blldungsprogramms deutliche Begabungsschwerpunkte erkennen
lieB. AuBerdem bleibt bis zu diesem Zeitpunkt die Moglich-
keit offen, die gymnasiale Oberstufe oder eine gleichran-
gige Bildungseinrichtung zu besuchen.

An die Stelle der Zuweisung zu drei festen Schulzweigen
unter dem inad#guaten Gesichtspunkt der allgemeinen Bega- ‘
bungshthe tritt in der integrierten Gesamtschule die ficher
bezogene FSrderung, die der individuellen Begabungsstruktuﬂ

1)Samder Ue 8oy GeBe0ey S, 63
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besser gerecht zu werden verspricht. Picherbezogene F¥rde-
rung schlieflt ein, daB ein Schiller manche Ficher auf gym-
nasial-, andere auf Hauptschulniveau betreiben ksnn und
bei schwachen Leistungen in bestimmten Fichern deshalbd
nicht das ganze Lehrprogramm eines Schuljahres nachzuholen
braucht., Das Sitzenbleiben und die damit verbundenen mo-
tivationshemmenden Wirkungen und sozialen Benachtelligun-
gen fallen fort.

— Dle integrierte Cesamtschule zwingt zu einer Neudefinltion
der Qualitit und der Inhalte von Allgemeinbildung jenseits
der bisherigen Bildungsbegriffe und kommt damit dem An-

spruch der Lernenden auf gesellschaftliche Miindigkeit ent-
gegen,

2.2. Ziele und Aufgaben der Gesamtschule

DPie Kritik em herktmmlichen Schulsystem bezeichnet damit
bereits die drel wesentlichen Ziele der Gesamtschule, die
den theoretischen und praktischen Entwirfen zu ihrer Ver-
wirklichung in der vorliegenden Literatur stets wieder zu-
grunde gelegt werden: die Egalisierung der Bildungschancen,
die optimale Forderung des Einzelnen gem#dB seiner indivi-
duellen Begabungsentwicklung und die Ableitung einer neuen
Qualitst allgemeiner Bildung filr ausnahmslos alle Schiiler
aus der Analyse der beruflichen und gesellachaftlich-poli-
tischen Entwicklung. Doch gewdhrleistet die HuBere Organi-
satlonsform der integrierten Mittelstufe noch nicht aus
¢ieh heraus, daB diese Postulate erfiillt werden, Vielmehr
erwachsen der CGesamtschule darsus weitreichende Entwick-
lungsaufgaben in bildungstheoretischer, unterrichtsorgani-
satorischer und methodischer Hinsicht, die nur innerhalbd
eines Konzepts permanenter Reformbemiihungen und unter der
Voraussetzung stidndiger Revidierbarkelt des einmal Erreich-
ten geldst werden kbnnen. Da auslindische Erfahrungen nicht
ohne weiteres auf die bildungspolitische Situation der Bun-
desrepublik zu lbertragen sind, werden die Gesamtschulen
zuniichst Versuchscharakter haben, Darin lilegt andererseits
die Chance, daf sie zu Sammelpunkten srziehungswissenschaft-
licher Irkenntnisse werden ktnnen, die iiber den AnlaB der
Gesamtschulen hinaus dem gesamten Bildungs- und Ausbildungs-
berelch zugute kommen.
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2.2,1., Gleichheit der Bildungschancen

Ist die integrierte Gesamtschule Voraussetzung fiir die Ega-
lisierung der Bildungschancen, weil nur in ihr die sozial
benachteiligende Wirkung punktueller Auslese aufgehoben
werden kann zugunsten einer schrittweisen und bereichsbe-
zogenen Auslese, 8o 1st damit noch nichts Uiber die Problemey
ausgesagt, die sich auch der Gesamtschule mit der Forde-
rung nach Chanoenglelchheit stellen. Jede noch so vorteil-
hafte Schulorganisation muB gegenwirtig ihre Aufgeben in
elnem gesellschaftlichen Kontext erfiillen, der Ungleich-
heit fortwihrend reproduziert - auBlerhalb und unvermeid-
lich auch innerhalb der Schule; die Schule ist ein Teil |
dleser Gesellschaft und von deren Problematik mitbestimmt,
DaB die gesellschaftlichen Verhiltnisse sich in die Schule
hinein fortsetzen, bezeichnet aber nicht nur ihre Grenzen,
sondern auch und vor allem ihre MSglichkeit, zu gesell-
schaftlicher Verinderung beizutragen.

Einsicht in die Bedingungen, denen die Reproduktion sozia-
ler Ungerechtigkeit unterliegt, hat ihre erste Konseqguenz
darin, daf die Aufgaben vor- und grundschulischer Erzie-
hung neu gefaBt werden mﬁssen.1) Die Gesamtschule kann zur
Egalisierung der Bildungschancen sinnvoll nur dann beitra-
sen, wenn Schulkindergsrten und Grundschule bereits einen
Tell der Schwierigkeiten heseitizt haben, dle bel den Kin-
dern “vorzugsweise auf Brfahrung, nicht auf Veranlagung
beruhen"g), wobel der Akzent auf dem Ausgleich der sprach-
lichen Benachteiligungen zu liegen hitte. Der Erfolg ist

1)Bedenkt man einerseits, dal die im Alter von 17 Jahren
gemessene Intelligenzh8he zu 50 % schon im Alter von
vier Jahren (und zu 80 % im Alter von acht Jahren) er-
reicht ist, und andererseits, daB ein Milieuwechsel im
Vorschulalter signifikante Auswirkungen auf die Intel-
ligenzhthe hat (das gleiche gilt fiir das Aspirationsver-
halten), so wird die Notwendigkeit vorschulischer Erzie-
hung unter dem Gesichtspunkt des Btartchancensusgleichs

unmittelbar einsichtig, Vgl, Sander u., a,, 8.a2.0.,5.1792%,
186 f£

W. Schulz, Zur Differenzierung an Gesamtschulen, in:

A, Rang/W. Schulz (Hrsg.), Die differenzierte Gesamt~
schule, Minchen 1969, S. 191

2)
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dabei von verschiedenen Voraussetzungen abhingig. Die Sub-
Jektivitidt des Lehrerurteils miiBte durch objektivere Be-
urteilungsverfahren relativiert werden kbnnen; der nivel-
lierende Frontalunterricht wire zu ersetzen durch flexib-
le Binnendifferenzierung und Arbeit in leistungsheteroge-
nen Kleingruppen, die besonders auf benachteiligte Kinder
férdernd wirken; von Anfang an wiren besondere Firderkurse
zum Ausgleich von TNeistungsausfd#llen, in den hSheren Grund-
schuljahrgiingen auch bereits Wahlkurse fiir normalbegabte
Kinder einzurichten.1)

Das Problem der Differenzierung in der Gesamtschule selbs%
lduft stets wieder auf die Prage hinaus, wie Gruppierungen
auszusehen hétten, die die Ungerechtigkeiten des bisheri-
gen Schulsystems nicht auf Umwegen wleder in die Gesamt-
schule hereinholten und die dariiber hinaus mit wachsendem
Schulalter glelichzeitlg dle optimale FP8rderung (besonders
auch der begabten Schiiler) gewdhrleisteten. In mancher
Hinsicht erwelsen sich die Prinzipien Ausgleich und F8rde-
rung durchaus als gegenldufig, eine Tatsache, der nur durch
intensive versuchsbegleltende Forschung Rechnung getragen |
werden kann. Dariiber hinaus scheint festzustehen, daB "die
meBbaren Leistungen eines Schiilers... ganz entscheidend

von seiner S5tellung im formalen und informellen System der
Schule"3) ebhiingen. Damit ist auf eine Reihe von PFaktoren
verwliesen, auf die die Gesamtschule EinfluB nehmen nus,
wenn sie sich ihres Erfolgs versichern will., Kern der Fro-
blematik 1st, daB die Schule traditionell vom Wertesystem
der blirgerlichen Mittelschicht geprigt ist, daB aber

1)W. SChulZ. a.a.o., S 191 £

Zum Problem der Grundstufe vgl., u. a. H. Mastmenn, Die
Gesamtschule Britz-Buckow~Rudow, ins Rang/Schulz (Hrsg.),
»8e8,0ey S¢ 156 £y H, Enderwitz, Vom traditionellen zum
modernen Schulsystem, ins Gesamtschule 2/1969, S. 9 p
W, Zdelstein, Odenwaldschule, Frankfurt a.M. 1967,8.,36 f

Die Probleme der Differenzierung werden in einem eigenaen
Abschnitt im Zusammenheng mit dem Musikunterricht be-
handelt,

3)Vgl. F, Wellendorf, Sozlologische Probleme der Gesamt-—
schule, in: Lohmann (Hrsg), 2.8.0., S. 99

2)
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gleichzeltig"dle Konformitit mit vorherrschenden Werten

und Verhaltensmustern eine wesentliche Voraussetzung fiir
die Zuerkennung von Pregtige darstellt".1) Das hat seine
Auswirkungen auf die informellen Bezilehungzen der Schiiler
untereinander und der Lehrer zu den Schiilern, aber auch

auf das Entscheidungs- und Asvirationsverhalten. So haben
Untersuchungen an amerikanischen High Schools ergeben, daB
glch die mangelnde Anerkennung von Kindern mit niledrigem
sozio-8konomischen Status durch Lehrer und Mitschiiler bei-
spleleweise darin niederschligt, daB schichtenheterogen
zusammengesetzte Cliquenbildungen auBerordentlich selten
sind und daB Kinder aus der Unterschicht die freiwilligen
extracurricularen Schulveranstaltungen konsequent meiden.z)
"Nicht zuletzt fehlt dem Schiiler sus der Unterschicht oft
iberhaupt das Interesse, in der Schule erfolgreich zu sein,
da er wenig Interesse filir die Werte hat, dle die formalen
Erziehungspraktiken der Schule vermitteln".3 Aus solchen
Einsichten ergeben sich zwel Konseguenzen. Erstens hHtte
die Schule auf eine vorsichtige Beeinflussung der informel-
len Cligquenbildungen dadurch hinzuarbeiten, daB sie im Zuge
der Unterrichtedifferenzierung die Schillergrupplerungen,

wo immer das m¥glich erscheint, schichtenheterogen zusam-
mensetzt, um damit m8glicherwelse die Einstellungen der
Schiller zueinander positiv zu verﬁndern4 ;s wenn gleichwohl
in diesem Zusammenhang hiufig von dem Z%iel der "sozislen
Integration" die Rede 1st, die die Gesamtschule zu leisten
habe, so erscheint ein solches Ansinnen einigermaBen uto-
pisch im Angesicht einer Gesellschaft, die allen ideologi-~-
schen Gegenargumenten zum Trotz soziale Ungleichheit sus
sich heraus stets wieder erzeugt. So hat etwa Gernot Koneff-
ke auf die Kurzschliissigkeit und die Gefahren der sozislin-
tegrativen Zielsetzung in der gegenwirtigen Gesamischuldis-
kussion hingewiesen: "Mit der Einfiihrung in die unerl#fli~

1)

)Sander Le Aey 88,00, 3, 132
2

8.8.04, 3. 129 ££; Vgl, auch H.-G., Rolff/G. Winkler,
Cliquenwirtschaft in der Schulklasse?, in: Weue Sammlung
1/1967, S. 44 ff

3 Wellendorf, a.a.0., S. 97
4)V}_f)l. Sander 114 ao, aQaOOOD S. 14‘5 ff
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chen Formen der Achtung vor dem liitmenschen werden unter
dem Begriff der Spielregeln die gestdrten gesellschaftli-
chen Bezlehungen an ihrer Oberfliche iibertincht, damit zZu-
gleich das etablierte System der Verschleierung antagoni-
stischer sozialer Konflikte verewigt".1 Dagegen ist ge-
rade das BewuBtsein solcher Konflikte Bedingung dafiir, daB
die individuelle Chance nicht nur innerhalb der [chule

(als Chance auf angemessene Ausbildung), sondern auch in
den von gegenldufigen Interessen bestimmten gesellschaft-
lichen Beziehungen auBerhalb der Schule wahrgenomrien wer—
den kann, Statt eine Integration zu propaglieren, die - wenn
liberhaupt - notwendig nur im Raum der Schule stattfinde,
hitte sich die schule die Tatsache zunutze zu machen, daB
sle in ihren Gruppierungen und Interaktionen selbst Abbild}
der Geselischaft ist, und den ganzen Komplex der BenachteiJ
ligungen, der Gruppennormen und Wertvorstellungen, der von
Vorurteilen geprigten Verhaltensweisen zum Gegenstand von
unterrichtlicher Aufklirung zu machen, DaB so etwas mtglich
1st, beweist ein Projekt der University of Michigan, von
dem Hartmut von Hentig berichtet2): Dabeli lernen bereits
Schiiler der 5. Altersstufe die Crundlagen der Verhaltens-
forschung und Gruppendynemik, mit deren Hilfe sie dann

den eigenen Lern- und SozialisierungsprozeR analysieren,

Die zweite Konsequenz hétte darin zu bestehen, daB dile
Unterschichtenkinder nicht einfach an das herktmmliche,
mittelstéindisch geprdgte Bildungsprogramm der Schule ange-
paBt werden, Wenn es stimmt, daB der Arbeitsstil dieser
Kinder "eher physisch und visuell denn akustisch, eher in--
haltsorientiert denn formorientiert, eher auBenorientiert
denn introspektiv, eher problemorientiert denn abstrakt,
eher induktiv denn deduktiv, eher riumlich denn temporal,
eher langsam, ausdauernd, sorgfiltlig denn schnell und
flexibel"B) 1st, so wird elnsichtig, daB die notwendige

1)G. Koneffke, Schulreform in entfremdeter Welt, int
Heydorn (Hrsg.), a.a.0.,8. 148

2)y, Hentig, 8.8.0., S. 79 £

3)F.R. Riessmann, The culturally Deprived Child, New York
1962, S. 26 ff, nach Sander u. a., a.a.0., S. 169
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Lehrplanrevision auch unter dem CGesichtspunkt der Chancen-
glelehheit vorgenommen werden muB, erscheint doch die Aus-—
wahl aus der Fiille der m8glichen Lerninhalte, die das ge~
genwiirtige Schulsystem vornimmt, "zumelst Gurch die Domi-
nanz traditioneller Normen stark eingeengt. Eine derart
beschrinkte Auswahl der Inhalte bevorzugt ganz bestinmte
schichtespezifische wie individuelle Dispositionen".1) Kel-
nesfalls diirfen dle tradierten Inhalte, die letztlich wie-
der dlejenigen Schiiler unangemessen in den Vortelil gsetzen,
die sich "der Kooptation durch die herrschenden Gruppen als
fihig und bereit erweisen"Q), zur Grenze der Chancengleich-
heit werden: Nicht die Schiiler hitten sich an den Tiehrplan
der Hchule, sondern die Schule hitte sich an die individu-
ellen Dispositionen der Schiiler anzupassen,

2e2+24 Individuelle Forderung

Damit ist bereits das zweite Hauptziel der Gesamtachule,
die F8rderung des einzelnen Schillers gem#B seinen Veranla—- |
gungen und Nelgungen, angesprochen und zugleich in seinem
inneren Zusammenhang mit der Forderung nach Egalisierung
der Chancen gekennzeichnet:s Chancengleichheit bedingt die
Ausweltung des Lehrplans auf (leblete, die bisher in der
Schule zu kurz kamen und gleichwohl den Ambitionen und Dig-
positionen elnes groBen Tells der Schiller gerechter werden
als dle zudem noch einseitig wissenschaftspropideutische
"hohere Bildung". Hiufig ist davon die Rede, die Schule
hétte sich durch die Verlingerung der Schulpflichtzeit und
durch gezielte PdrderungsmaBnahmen den wachsenden Erforder—
nisgen der Arbeitswelt unter dem Diktat der industriellen
Entwicklung "anzupassen", Unter dem péddagogischen Aspekt
der Chancengleichheit stellt sich das Verhdltnis geradezu
umgekehrt dar: Die hBheren Qualifikationen, die fast alle
Berufe mittlerweile erfordern, erm$glichen earst, daB das zu-
nichst ja rein demokratische Postulat der Chancengleichheit

1)Deutacher Bildungsrat, BEmpfehlungen der Bildungskommissi-
on: Linrichtung von Schulversuchen mit Gesamtschulen, Bad |
Godesberg 1969, &, 4% £

2 H,-G. Rolff, CGesamtschule ale "Demokratische Leistungs-
schule"?, ins Gesamtschule 1/69, S. 10
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filr die Schule erfilllbar wird1). DaB freilich auf lingere
Slcht noch erhebliche Unterschiede zwischen den Berufs-
qualifiketionen und dem mit ihnen verbundenen sozlalen
Preatige bestehen, zwingt dem pAdagoglisch~-demokratischen
Standpunkt Uberleguncen ab, die vor allem zu Konsequenzen
im Bereich der gesellschaftlich-politischen Erziehung filh-
ren miissen. Denn niemals kdnnen die Bedarfaberschnungen
der BildungsGkonAmie einerseits und Erhebungen Uber die
vorhandenen Begabungsreserven andererseits die alleinigen
Instanzen fir schulreformerische laBnahmen abgeben, wenn
diese nicht auf halbem Wege stehenbleiben sollen.

Die Erkenntnis, "was von Natur gleich oder ungleich sei,
kdnne man nicht ausmachen, suBer unter gleichen Bedingun- 3
gen"z), ordnet den ersten Johren der Schullaufbahn die Auf-
gabe zu, diese Gleichheit der Bedingungen herzustellent |
durch Abbau von schichtenspezifisch oder individualblogra-
phisch bedingten Faktoren, die das Begabungshbild des ein-
zelnen Schillers m8glicherwelse verzerren. Vom 6. oder Te |
Schuljahr an setzt in der Gesamtschule die Differenzierung

1)In den USA, wo der Anteil der Schulbevdlkerung an der
Gesamtbevilkerung stindig wichst, wird fiir 1980 demit
gerechnet, daB %5 % der Berufstdtigen einen Hochschul-
abschluB haben werden. Die Tendenzen der 9Qualifikstions-
struktur in der Wirtschaft gehen auf mehr mittlere und
hihere Berufe und auf mehr qualifizierte als ungelernte
Arbeit. Der Verbrauch an Dienstleistungen (Verkehr, Kom-
munikation, Bildung, Unterhaltung, Gesundheit, Vergiche-
rungen, Kapltaldienste) wichst bestindig: Schon jetzt
werden schidtzungsweise 40 big 50 % der Gesamtausgaben
dafiir aufgewendet. Wie dynamisch die Entwicklung im Be-
rufssektor verliuft, wird etwa dadurch demonstriert, daf
30 % der Erwerbstidtigen in der BRD einen Besruf ausiiben,
den sie nicht erlernt haben: Bie wachsende berufliche
Mobilit#t macht eine neue Qualitidt der Ausbildung not-
wendig, die gleichzeitlg Schutz vor Arbeltslosigkeit
bietet. In allen Industrielindern entfillt ein wesentli~
cher Anteil des Wirtschaftswachstums auf den Faktor Bil-
dung. Vgl, Edelstein, a.a.0., S. 12 ££; v. Hentig, a.a.
Oy 5S4 25; Sznder u. a., a.a.0., S, 17, 23 ££

2)V. Hentig, 2.8.0., S. 7T
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in verschiedene Wahlpflichtficher ein, nachdem sich be-
reits vorher imiundifferenzierten oder leistungsdifferen-
zierten Fachunterricht Begabungsschwerpunkte herausgebil-
det haben. Die Mdglichkeiten der Gesamtschule sind notwen-
dig begrenzt, solange das weiterbestehende System schuli-
gcher Abschliisse und ‘ualifikationen ihr bestimmte, am
herk8mmlichen Schulsystem orientierte Wahlpflichtfachbe-
relche diktiert. So besteht etwa die Gefahr, daB die Wahl
zwischen Arbeitslehre und zweiter Fremdsprache am Beginn
des 7. ischuljahrs wieder auf die tntscheidung hinausliuft,
ob ein Schiiler den HauptschulabschluB oder den Besuch der ;
gymnasialen Oherstufe anstrebt, eine Entscheidung, dle zu }
diesem Zeitpunkt verfriiht wdre; man versucht dlese Sohwie-
rigkeit zum Teil dadurch zu umgehen, daB man das Einsetzen\
der fremdsprachlichen und naturwissenschaftlichen Wahl- }
pflichtficher auch noch in der 9, Altersstufe ermBglicht.1)
Dartiber hinaus wird die Gesamtschule aber lingerfristig .
ein wesentlich breiteres Angehot an Wahlpflichtfichern und:
—fhcherkombinationen entwickeln miissen, wenn sie der gan~ |
zZzen Breite der Unterschiede in den Begabungsschwerpunkten |
gerecht werden will, Fest steht, daB hohe kiinstlerischse,
manuelle, sozialpflegerische Begabungen "in verschiedenen,
nicht eindeutig feststellbaren Beziehungen zur verbal-~in-
tellektuellen stehen" und daB diese Begabungen "keilneswegs
den bestehenden Schulformen zugeordnet werden kdnnen, daB
sie vielmehr... in verschiedenen Kombinstionen auftreten,
daB ihre Aktivierung aber in Jedem Falle auch einen rela-
tiv hohen Grad intellektueller Bildung voraussetzt".z)
Freilich wird eiln wesentlich breiteres Unterrichtsangebot
die Entscheidung fiir bestimmte Wahlficher im Verlauf der
Mittelstufe nicht gerade erleiochtern. Es iat deshalb an
mehrere Voraussetzungen gebunden:

Die Beurtellungskriterien, insbesondere die Methoden zur

Feststellung der Begabung, milssen objektiviert und verfej-
nert werdens

1)So Z+B, an der geplanten Gesamtschule in Hamburg~Stellg-
hoop; vgl. Lohmann (Hrsg.), Gesamtschule,a.a.0.,S. 269

- Robinsohn/Thomas, &.a.0., S. 69



=~ ¢le Entscheildungen fiir bestimmte Ficherkombinationen miis—
sen grunds&dtzlioh revidierbar sein; damit aber die Schul-~
laufbahn des einzelnen Schiilers einer gewissen Konsequens
unterliegt, nuB

= ein System schulischer Beratung institutionalisiert wor-
den, das von speziell zu diesem Zweck ausgebildeten, psy-
chologisch und erziehungswissenschaftlich geschulten XKrsif-
ten getragen wird.

Wenn von Gegnern der Gessmitschule behauptet wird, deB die
zunehmende Vahlfreiheit zwangsliufig zu allgemeinem
laissez-faire fiihren muB und die Schiiler zum Weg des ge-~
ringsten Widerstandes ermutigt, so verkennen sie die o~
tivierende Wirkung individueller Entscheidungen. Die Tat-
sache der Schulmiidigkeit hat ihren Grund nicht nur darin,
daB ausnahmslos alle Schiiler dem gleichen, von oben dik-
tierten Stoffplan unterworfen werden, sondern auch in ei-
nem asketischen, letztlich inhumanen Begriff von Leistung,
den abzubauven eine wesentlich Aufgabe der Gesamtschule
sein wird, Sie kann sie nicht erflillen, wenn sle von vorn-
herein darauf hin konzipiert wird, mit der lLelstung der
Angzubildenden die produktive Leistung des Systems zu er-
h8hen, und wenn ihr Erfolg ausschlieBlich daran gemessen
wird, wieweit ihr das gelingt. So wird in der Gesamtschul-
diskussion neuerdings fiir eine Humenisierung des Leistungs-
prinzips pliddiert und darauf hingewiesen, daB der fir un-
sere Gesellschaft typlsche Leistungs— und Aufstiegsdruck
nicht nur psychische Strungen (Neurosen, Depressionen,
Priifungsangst) hervorbringt, sondern "selbst in systemim-
menenter Betrachtung dysfunktional" igt, denn "verschiitte~
te Motivationen und verkiimmerte Kreativitit, Depressionen
und Verhaltensunsicherheit eind Elgenschaften, die auch
flir den herrschenden Wirtschaftsprozel immer hinderlicher
werden".1) Dabei wird nicht tibersehen, daB eben dieser
WirtschaftsprozeB dle aufstiegsorientierte Leistungsmoti~
vation als ein wesentliches Moment der Anpassung von sich
aus stets wieder hervorbringt; folglich wird erkannt, daB
die Humanisierung des Lelstungsprinzips, die in allen Be-

Vi, -q, Rolff, @.8.0s, S. 1%
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reichen "sachorientierte Neugier" an die Stelle des Auf-
stlegsdrucks zu setzen hitte, "alle bestehenden Schul- und
Gesellgchaftssysteme grundlegend Hndern wﬁrde".1) Es han-
delt eich letztlich um die Aufhebung dessen, was Marx als
Entfremdung bezelchnete, des abgeschnittenen Bezugs zwi-~
schen dem Menschen und dem Gegenstand seiner Arbeit. Fir
Hartmut v. Hentig i1st ein neuer Leistungsbegriff geradezu
elnes der zentralen Ziele der Cesamtschule, bildet doch
"ein H8chstmaB an Selbstverwirklichung in ihr (der Arbeits-
welt) - etwas, das den Viderspruch zwischen persdnlicher
und wirtschaftlicher Freiheit aufhebt", die Voraussetzung
dafiir, daB der Eilnzelne den ZwHngen des Systems entgegen-
wlrken kann.z) Freilich ist abzusehen, daB die Gesamtschule
mit einem derart weltgesteckten Zlel bald an ihre gesell-
schaftlichen Grenzen stofen wird: "Die Leistungsgesell-
schaft ist nicht von der Schule her zu hellen., Aber wieder
kann die Schule vermeiden, daf sie an der Verabsolutierung
des Lelstungsprinzipe mit_schuldig wird. Sie kann zu ilhrem
Teil umso eher auf seine Anwendung verzichten - darauf, daB
Jeglicher Fortschritt der Schiiler beurtellt und gemessen
wird -, je besser sie lhre elgene Sache macht".3

Die Forderung nach individueller Férderung und die von der
gesellgchaftlichen Fntwicklung her notwendig werdende HE-
herqualifikation der Berufe bedingen nicht nur, daB die
allgemelne Berufsvorbereltung schon von der Mittelstufe ge-
leigtet werden muB, sondern auch, daB die Oberstufe Lern=-
bereiche mit einbezleht, dle ihr bisher als vorwiegend der
Wissenschaftspropdeutik dienenden Institution fremd waren
od¢er nur am Rende betrieben wurden: Wirtschaft, Technik,
Verwaltung, Kunst u. a. In den meisten Plénen ist davon die
Rede, daB in der Oberstufe der Klassaenverband vollends zu-
gunsten eines flexiblen Kurssystems aufgel¥st werden soll-
te. Ob alle Oberstufenschiiler elne gemeinsame Schule oder
getrennts, fachbezogene Kollegs besuchen sollten, ob der

D Rolff, 8.a.0., S. 14 F
2)y, Hentig, a.a.0., S. 9%
B)a.a.O. ) S. 101
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Oberstufenabschlufl die allgemeine oder dle fachbhezogene
Hochschul- und Berufsreife erd8ffnen sollte, welches der
Unfang und die Qualitit der fiir alle verpflichtenden In-
halte seln sollten, hat bisher verschiedene L8sungen er-

1)

fahren,

20243, Mindigkelit

Hartmut ve Hentig hat darauf hingewiesen, daB dle "Be-
schrinkung der Reformbemithung auf Durchsetzung einer am
alten System orientierten Chancengleichhelt, Lrwelterung
des Ficherangebots, Hebung des Leistungsniveaus, 'Verwis-
senschaftlichung' der Schulbildung und individuelle wie
soziale Mobilitsit allein,.. das System nicht hinreichend
dndern, im Gegenteil, es in seiner alten Crundform aushalt-
bar machen und somit verewigen" Wﬁrde.z) Vielmehr miiBten
aus elner vorurteilslosen Analyse des gesellschaftlichen
Zustands neue Lern- und Frziehungsziele hervorgehen, die
"nicht mehr an der Rezeption von wertvollen Erkenntnissen
und bewdhrten Einstellungen orientiert" selen; sondern
Schule miisse "etwas mit der Auswahl, Formulierung und Kri-l
tik von Zielen zu tun haben und nicht immer nur mit ihrer
getreuen Erfuilung“S). Wird aber tatsschlich Gesellschafts-
kritik zu derjenigen Instanz, die die Auswahl der Lern-
zlele zu bestimmen hat, so bedeutet das gleilchzeitig, daB
die Schule ihre eigene Entpolitisierung seit der bilirger-
lichen Restauration der zweiten Hilfte des 19, Jh. riick-
gingig macht und sich wieder auf ihre Funktion als eines
"rationalen Korrektivs" der Gesellschaft im Sinne der Ver~-
gnderung des Bestehenden (Koneffke)4) besinnt, als das sie

1)Vgl. hierzu etwa Edelstein, a.a,0., S, 92 ff; Deutscher
Bildungsrat, a.a.0., S, 16 £, 63 £f; H,v.,Hentig, Gedan-
ken zur Neugestaltung der Oberstufe, in: ders. (Hrsg.),
Analysen und Modelle zur Schulreform, 3. Sonderheft der
neuen Sammlung 1966, 3, 31 ff; C.-H, Evers, Modell eines
neuen Gymnasiums und einer neuen Gesamthochschule, ins
Betrifft: Erziehung 3/1968, S, 10 £f

2)V. Hentig, Systemzwang, a.a.0.y S. 11
3)a.a.0., S, 11 £
4)K0neffk(’3’ a.a.O., O e 124
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einmal gedacht war. Piddagoglsches Denken muB, wie Konefftke
betont, sich dabei jedoch des wachgenden Drucks innewerden,
den antiemanzipatorische Interessen im Zuge der industriel-
len Lintwicklung auf die Reform des Bildungswesens ausiiben,
und den Anspruch auf Brmichtigung des Individuums zZu kri-
tischer Rationalitdt durchhalten gesen die Unterstel lung,
"daB die geschichtliche Lntwicklung die utopische Funktion
der Pddagogik in einem optimalen Zustande - dem des demo-—
kratischen Wegtens - habe aufgehen lassen und sie derart
gegenstandslos gemacht habe".1) Die Anpassung der Schule an
die Gesellschaft, wie sie einmal ist, die modernistische
und technokratische Schulreform,wlirde dariiber hinweggehen,
daB eben diese Gesellschaft angelegt ist auf permanente Ma-
nipulation des Individuums, auf offene oder verborgene Ge-
walttitigkeit, Vermag demgegeniiber freilich "die subtile
Praxis der Pidagogik nichts mehr, so hat sie hier doch auch
kein Alibi. Denn eben die Irrationalitidt aller Unterdrik-
kung und Vergewaltigung der Menschen, die deren rationale
Kooperation verhindert, verweist auf die Unmindigkeit, mit |
deren Uberwindung die Padasogik die gewaltlose, menschen~ |
wiirdige Gesellschaft zum Auftrae hat".2) |
|

Es 1st also die Zielsetzung der Miundigkelt, in der sich

das geschilderte Verhdltnis zwischen Schule und Gesellschaft
zu konkretisieren und zu bewHhren hat. Die Schule erfilllt
dlese Zielsetzung, indem sie einerseits die gesellschaftli-
che Wirklichkelt im ProzeB der Erziehung und in ihren Inhalﬁ
ten erfahrbar macht,andererseits jedoch das Individuum in |
Jene kritische Distanz zur Gesellschaft setzt, die, wie 1
Herwig Blankertz es heschreibt, als "kritisches Moment" nock
bei llumboldt im Béldungsbegriff enthalten war, gleiehzeitig‘
mit der Fntpolitisierung des Birgertums Jedoch in die Ideo=-
logie einer zweckfreien Gelstesblldung umschlug, die gegen |
Politik und Gesellschaft sich abschirmte.3 "Solche Distanz |
aber ist eine Sache der inneren Preiheit gegeniiber den Be-
dingungen der Herrschaft von Menschen {iber Menschen, nicht

Dgonet ke, 948400, S. 142
2)g.a.0., S. 125 ¢

3)H. Blankertz, Bildungstheorie und Okonomie, int K., Rebel
(Hrsg.), Texte zur Schulreform, Weinheim/Berlin 1966,
5. 61 ££
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eine solche der Unwissenheit "} zu fordern 1st deshald die
"Brechung ihrer (der Geselleschaft) falschen Normativitit
durch die Dinsicht in ihre Bedingungen. Denn nur indem die
Bildung das Subjekt ermichtigt, die Bedinguncen der Gegell-
schaft nicht allein als das zu erkennen, wofiir sie sich
ausgehen, sondern was sie sind, widersteht der Ceilst der
differenzlosen Identitét mit der Gesellschaft und tut ge-
rade dadurch das gesellgchaftlich Reohte".1)

Will die Gesamtschule die Binsicht in die Bedingungen der
Gesellschaft zur neuen, kritischen Qualitdt der Allgemein-
bildung erheben, so hitte sle zwelerlei zu leisten: eine
neue Definition und Praxis politischer LErziehung und die
Revision des Lehrplans. FRir ersteres besitzt nach Hartmut
vs Hentlg allein die Gesamtschule die Voraussetzungen, weil
sie die ganze Brelte der Gesellschaft repridsentiert; fiir
Hentig ist sle denn auch vor allem ein Erfahrungsreum fiir
Gegellschaftlichkelt, in dem der Finzelne Politik sls ein
Verhalten, nicht als aufbereitetes Wissen zu erlernen hit-
te; und zwar ist sinnvolles gesellachaftlich-politisches
Verhalten bei der wachsenden Interdependenz aller Bezie~-
hungen heute als prinzipiell wissenschaftliches zu verste-
hens Es muB gelernt werden, "wie aus Erfahrung Theorie her-
vorgeht und wie man Theorie in Erfahrung zurﬁckﬁbersetzt?an
Dabel hdngt der "politische Auftrag der neuen Schule... in
allem von der LYhrlichkeit ab, mit der die Schule die ge-
sellschaftliche Wirklichkeit in sich wiedergibt".3) Das
schlieBt auch die DeutHchkeit ein, zu der die Lernenden

in der Artikulation und Durchsetzung ihrer Interessen ge=
genilber der Schule zu ermutigen wiren; die Mitbestimmung
i1st keineswegs nur unter dem Gesichtspunkt ihrer leistungs—
motivierenden Effektivitét zu sehen.”

Auch die Reform des Lehrplans widre prim4ir unter dem Aspekt
der gesellschaftlichen Relevanz der Wissensinhalte vorzu-

1)Blankertz. 2,804, S, 81 £
2)V, Hentig, a.a.0., S. 13, 69 £f
S)a.a.O., S. 81

4)Vgl.. W, Schulz, Unterricht an integrierten Gesamtschulen-
didektische Forderung und didaktische Aufgabe, ins Loh=
mann (Hrsg,), a.a,0., S, 79 £f
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nehmer, die dariiber hinaus nach Hentig nicht sls Bildungs-
giter, sondern vor allem als ein: Instrumentarium zur Be-
widltigung der Existenz zu vermitteln wﬁren.1) S0 verwelst
auch Saul B, Robinsohn darauf, da8 "eine als 'Bildungsgut'
sanktionierte und neutralisierte Auswahl von Inhalten" dar-
an gemessen werden muB, was sie flr "gegenwirtiger Wirk-
lichkeit addquate Zlelsetzungen" noch zu leisten vermag;
als wiinschenswerte individuelle Qualifikationen im Sinne
der Mlindigkeit nennt Rohinsohn: Fihickeit zu kommunikati-~
vem Handeln, Bereitschaft zur Verdnderung, Erziehung zur
Wahl und zur Autonomie als einer "Verhaltensdisposition...,
die durch rationale und kritische Einstellung zu sozialen
Formen und Symbolen charakterisiert ist"2 o Aber nicht nur
die alten Inhalte milssen daraufhin durchgesehen und wom8g-
lich in ihrer Funktion anders definiert werden; Uberein-
stimmung besteht darin, daB ganz neue Bereiche in die Schu~
le einbezogen werden miissen: So etwa dle von Hentig defi-
nierten Problem- und Erfahrungseinheiten Politik, Berufs-
welt, Gesundheit, Frelzelt, Kommunikation, Technika); vor
allem Aber Sozlal- und Verhaltenswissenschaften, von denen
Robinsohn feststellt: "Hat... das neunzehnte Jahrhundert
die Naturwissenschaften im Bildungsplan rezipiert, so hat
das zwanzlgste Hhnliches flir die Sozialwissenschaften noch
nicht geleistet",4)

1)y, Hentig, 2.8.0., 5. 12

2)Rcﬂoinsohn, Bildungsreform, a.a,0.y S. 16 f
3)V. Hentig, a.a.0., 5. 119 ££

4)Robinsohn, 8.8e.00y S. 18
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Grundsidtzliche Uberlegungen zum Musikunterricht in der

Gesamtschule

Wenn die Vertreter des Paches Musik an der Reformdiskus-
sion der letzten Jahre immer nur sehr sporadisch Anteil
genommen haben, so mag das seinen Grund vor allem darin
haben, daB die Uberwindung der problematischen Tradition
des Faches und die notwendige Erarbeitung neuer didakti-
gcher AnsHtze die MusikpHdagogik zu sehr beanspruchten,
als daB die allgemeineren Probleme des Schulwesens in ih-
ren Horizont rlicken konnten, Den Beweis daflir liefern noch
in jungster Zeit aus diesem Kreis hervorgegangene Pline
zur Neuorganisation der musikalischen Ausbildung; so etwa
der "Plan zur Neuordnung des Musikschulwesens in der Bun-—
desrepublik Deutschland und Berlin (West)", den der Beut-
sche Musikrat Ende 1968 vcrlegte1) und dexr auf der bishe-
rigen getrennten Ausbildung von Lehrern an Gymnasien, Leh-
rern an Volka- und Realschulen und selbstidndigen Musikleh-
rern beharrt; oder die "Empfehlungen zur Reform der musi-
kalischen Ausbildung" des Arbeitskreises Musik beim Kul-
tusministerium Baden Wiurttemberg, die weiterhin vom unbe-
fragten Vorhandensein der getrennten Schultypen ausgehen.z)
DaB darin mit keinem Wort auf die Gesamtschule eingegangen
wird, muB umso mehr befremden, als ungefihr gleichzeltig
der Deutsche Bildungsrat seine umfangreiche Empfehlung zur
Einrichtung von Schulversuchen mit Gesamtschulen vorlegte?)
mittlerweile die ersten integrierten Gesamtschulen ihre

Arbeit aufgenommen haben und sich zahlreiche andere in der
Planung befinden,

Gerade die Probleme jedoch, die sich mit der Eingliederung
des Faohes Mueik in die Gesamtschule stellen, k¥nnten nicht
nur wesentliche Impulse flir die Vereinheitlichung des mu-
sikalischen Ausbildungswesens geben, sondern deriiber hinaus

1)Deutscher Musikrat schligt vor, in: Neue Musikzeitung
Februar/Mirz 1969, S. 25

2)Empfehlungen zur Reform der musikalischen Bildung (Bil-
dung in neuer Sicht, Schriftenreihe des Hultusministeri-
ums Baden/Wirttemberg Reihe A Nr. 16),Villingen 1969

3)Deutscher Bildungsrat, Empfehlungen der Bildungskommis-
slont Einriechtung von Schulversuchen mit Gesamtschulen,
Bad Godesberg 1969
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zur Abkldrung des ilberall geforderten neuen Selbstver—
stindnisses der Musikdidektik beitragen. Die schulpoliti-
sche Abstinenz der PFachvertreter enthilt aber auch die Ge-
fahr, daB der Musikunterricht in der Gesamtschule fach-
fremder Planung unterliegt und seine Organisation von di-
daktischen Positionen bestimmt wird, die in der gegenwir-
tikén Musikdidaktik lingst als liberholt gelten. So hilt

es etwa Wolfgang Klafki, der das Angebot der kiinstleri-
schen Disziplinen unter die "folgenreichste(n) Lehrplan-
probleme der integrierten Gesamtschulen" rechnet1 y U8
seiner Kenntnis der Planung hersus nicht fiir iiberfliissig
anzumerken, daB dle Gestaltung der klinstlerischen Ficher
nicht "hinter dem Wandel im Selbstverstindnis der filhren-
den Didektiker dieser Facher" zurilickbleiben darf: "Ee geht
nicht um 'musische Bildung' im tradierten Sinne, sondern

um systematische Einfilhrung in das Verstidndnis bildneri-
scher und musikalischer Gestaltungsprozesse, und zwar durch
eine wechselseitige Erhellung von eigenen Gestaltungsver- |
suchen und -experimenten des Schillers einerseits und syste-~
matischer Schulung der Rezeptions- und Urteilsfihigkeit an-
dererseits".z) TatsHdchlich erscheint ein solcher Hinweis
gerechtfertigt, hat doch schon die Entscheidung, ob es

slch beim Musikunterricht um ein “musisches" EKonzept han~
delt oder nicht, ihre Folgen fir den Stellenwert des Fa-
ches im Lehrplan. Generell 1léBt sich beobachten, daB in
denjenigen Planungen, die von musikdidaktischen iberlegun-<
gen offensichtlich unbeeinfluBt sind, das Fach Musik im
Berg#bch der undifferenzierten Kernfdcher erscheint, wih-
rend dort, wo Musiklehrer an der Planung tellgenommen ha-
ben, eine wie immer auch geartete Form der Differenzierung
vorgenommen wird (so z, B. an der Odenwaldschule und kinf-
tig auch an den neuen hessischen Gesamtschulen, flir die
mittlerweille ein durchdachtes Konzept vorliegt3>). Die Zu-
ordnung zum undifferenzierten Kernbereich (im Gegensatz zu
denjenigen Fichern, dle einer Lelstungs- oder Neigungedif-

1)W. Klafkil, Integrierte Gesamtschule - Ein notwendiger
)Schulversuch, int Zeitschrift fir Pddagoglk 6/1968,5.561
2

a.2.0.y 8. 871
3)5. Anhang
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ferenzierung unterliegen) wird etwa folgendermaBen begrun—‘
det: "Einmal muB in Bereichen, die nicht eigentlich Lei-
stungsficher sind, wie Kunst, Musik, Leibesiibungen, Sozial?
kunde ein nach Leistung unsortierter Klassenverband beste- .
hen, Das entspricht dem soziaﬂ;ntegrierenden Erziehungsauf-
trag des Schulwesens elner demokratischen Gesellschaft".1)
In anderem Zusammenhang sagt der Verfasser dleses Satzes
(immerhin einer der einfluBreichsten Reformer)s "Musishhe
Erziehung erhilt ihren Rang in der Schule nicht durch Wis-
senschaftlichkeit, sondern durch Pflege des Tuns, der Phan-
tasle, der Spontaneitét".z) Wenn die Primissen dieser Aus-
sagen stimmten (daB es ndmlich auf Leistung und Wissen-
schaftlichkelt nicht ankomme), dann lieBe sich freilich ge4
gen undifferenzierten Musikunterricht kaum etwas einwendent
Der "Pflege des Tuns, der Fhantasie, der Spontaneitdt" ste-
hen Unterschiede in Veranlagung, Neigung und Herkunft der
Schiiler nicht im Wege; macht man sich zum Befilrworter der
muslschen BErziehung, so kann man sich dariiber hinaus auch
auf dile sozialintegrative (frilher hileB es gemeinschaftsf8r-
dernde) Wirkung des Musikunterrichts verlassen.

Sind aber organisatorische MaBnahmen so eng an didaktische
Vorentscheidungen gekniipft, so werden sich umgekehrt ab-
welchende didaktische Konzeptionen in dem einmal gesetzten
organisatorischen Rahmen kaum verwirklichen lsssen. Ee ist
deshalb notwendig, schon im Stadium der Planung Argumenta-~
tionen zur Geltung zu bringen, die sich zumindest am gegen-
wirtigen Stand der Musikdidaktik orientieren, Aber damit
ist es nicht getan., Ist die Gesamtschule, wie gezeigt wur-
de, als Ganzes keln bloB organisatorisches Problem, so kann
die Integration eines speziellen Faches 1in die Gesamtkon-
zeptlon auch nicht nur unter dem Cesichtspunkt seiner orga-
nisatorischen Einpassung erdrtert werden. Geht es aber um
mehr als lediglich darum, die bisherige Praxils des Musikun-

1)0.-H. Evers, Erfordernisse einer Reform des allgemein-
und berufsblldenden Schulwesens, int J. Lohmann (Hrsg.),
Gesamtschule — Diskussion und Planung, Weinheim/Berlin
1968, 8. 32

ders., Schul- und Bildungspolitik im kommenden Jahrzehnt,

in: K. Rebel (Hrsg.), Texte zur Schulreform, Weinheim/
Berlin 1966, S. 7

2)
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terrichts in eine neue Schulorganisation einzubringen,

80 stellt sich die Frage, wie und aufgrund welcher gedank~-
lichen Voraussetzungen diese Praxis zu modifizieren wlre:
Die Implikationen der Gesamtschulidee und die Zielsetzun-
gen, die dem Musikunterricht von der Musikdidektik zuge=-
schrieben werden, miissen in ein theoretisch begriindetes
Verh&ltnis gesetzt werden.

Ohne weiteres einsichtig ist, daB die Postulate Miindig-
keit, Forderung und Chancengleichheit im geschilderten
Sinne ihren Anspruch auch an den Musikunterricht stellen
und auf eine Revision der Z%Ziele, Inhalte und Verfehren
hinauslaufen. Ist aber damit nicht die Gefahr einer neuen
"Pddagogisierung" der Musik, eines neuen MiBbrauchs des
Musikunterrichts fir auBermusikalische Zwecke verbunden,
die sich gerade zu einem Zeitpunkt nachteilig und behin-
dernd auswirken milBte, da sich das PFach eben von den Apo-
rien des Musischen distanziert het und auf dem Wege zu sel-~
ner Autonomie ist?

Das Problem scheint jedoch eher darin zu bestehen, wie die
Autonomie des Faches im einzelnen begriindet wird. LieBe
sich ndmlich eine musikdidaktische Position definieren,
die jene Zlielsetzungen aus den speziellen Erfordernissen
des PFaches heraus entwickelte, so wiirden solche Bedenken
gegenstandslos. Das ist nicht zu leisten unter der Voraus-—
setzung eines Begriffes von Autonomie, wie sie dem Musik-
unterricht hiufig beigemessen wird in der an sich riochti-
gen Absicht, Distanz zur musischen Tradition zu gevilnnen.
30 leitet etwa Sigrid Abel-Struth1) die didektische Eigen-
sténdigkeit des Musikunterriohts vor allem aus der heuti-
gen Auffassung von der Autonomie des musikalischen Kunst-
werks ab, flir die sie verschiedene Belege beibringt: aus
der modernen Musikidsthetik, die eine Form- und keine In-
haltsdsthetlk sei, aus der Musiksozlologie (Adorno), aus

1)8. Abel-Struth, Versuch Uber die lisglichkeiten einer
Konvergenz von Musik und Pidagogik, ins Forschung in
der Musikerziehung, Beiheft der Zeltschrift Musik und
Bildung 1/1969, S. 3 f£f
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der Lernpsychologie, wo die Mdglichkeit des Transfers,(der
Ubertragbarkeit des auf einem Geblet Gelarnten auf ein an-
deres) gering eilngeschitzt werde, aus dem modernen Toneatz,
der mit dem Prinzip des Sch¥nen zuglelch asuch das des Weh-
ren eliminiert habe, und schlieBlich auch aus der heutigen
Musikpraxis, wo die Pungibllitit des Hsthetischen Objekts
(Betrachters), der ilberdies alleinige Wertungsinstanz sei,
nur umso mehr auf die Autonomie des Hsthetischen Subjekts
(Kunstwerks) zuriickweise, Enteprechend seien auch die bis-
herigen Versuche zur Herstellung von Konvergenzen zwlschen
Musik und Pddagogik gescheitert, so die Konzeption der Re-~
formpddagogik, die der MusikpHdagogik Erziehungsauftrdge
delegieren wollte, wie auch Jene didaktlsche Position, die
flir eine Anlehnung der Fachdidaktiken an die Entwiirfe der
allgemeinen Didaktik plAdierte. Dagegen werde heute mehr
auf dle Elgengesetzlichkeit der jeweiligen Unterrichtssa-
che als didaktischer Instanz verwiesen; die Welt der Kunst
aber sel (in den Worten Klafkis) "die Entdeckung des Men-
schen, die ihren Sinn primir in sich selbst hat".1) Darsaus

1)W. Klafki, Probleme der Kunsterziehung in der Sicht der
allgemeinen Didaktik, in: H.K. Ehmer %Hrsg.). Kunstun-
terricht und Gegenwart, Frankfurt a.M. 1967, zit. n. Abel
Struth, a.a.0., 8., 8. Bezelchnend ist, daB eine solche
Position eben doch immer noch zu Rettungsversuchen des
Muslschen tendiert; so berichtet Abel-Struth, Klafki
rdune "zwar ein, daB die Thesen von der Kunsterzilehung
als Gegengewicht gegen Intellektuaslisierung, als Fihrung
zgur Ganzheit, als Basls von Sitte und Sittlichkelt nicht
schlechthin falsch (!) wiren", betone aber doch, daB es
sich um "sekundire Aspekte" handele (S. 9). Ein gleich~
sam gerelnigtes musisches Konzept vertritt ilbrigens auch
Josef Derbolev, wenn er asusfithrt, die Welt der Musik sei
"elne Absage an die Sinnlosigkeit und das Chaos; wer dle-.
se Erfahrung mit vollen Sinnen durchliuft, wird zwar ge-
wiB nicht ein besserer Mensch, aber doch wohl ein snde-
rer: denn er 1ist Zeuge geworden, daB es irgendwo in der
Welt doch 'mit rechten Dingen' zugeht, mag diese Welt
auch sonst in sich hoffnungslos zerfallen sein", Das ist
selbstverstidndlich auch eine Absage an dle Avangarde,
an den "Uberstieg ins Metamusikalische"; folgerichtig
wird die "Ausgrenzung" alles dessen aus dem Musikunter-
richt gefordert, "was nicht mehr musikalische Erfahrung
im eigentlichen Sinn des Wortes werden kann: der akusti-
schen Schallexperimente auf der einen Seite und jener
konstruktiven Papiermusik auf der anderen". (J.Derbolav,
Grundfragen der Musikdidsktik, ins ders. (Hrsg.), Grund-
fragen der Musikdidaktik, Ratingen 1967, S. 26 rs. Auch
die didaktische Orientierung am Kunstwerk ist also offen-

slehtlich gegen kulturpessimistisch eingefidrbte Kunstideo
logien nicht gefeit.
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folgert Abel-Struth, die Musik sel "selbst — als ProzeB -
grundlegende Blldung"; deshalb sei auch das "Meterizl des
von der Musik her bestimmten Unterrichtes ... dae muspika-
lische Kunstwerk, das bis in die einfachsten Zweckformen
zuriickreichen kann".1) Konvergenzen zur Pédsgogik wHren da-
gegen in der "Methodenhilfe gemeinsamer Korrespondenzwis-
senschaften" zu suchen, in Anthropologie, Psychologie, So-
ziologie, die die "Erforschung der musikalischen Neigungen
und Bediirfnisse des Menschen sowie deren gesellschaftliche
Verflechtung" zur Aufgabe hitten: "Die Beschaffenheit des
dsthetischen Objektes zu erkennen, zu priifen, ob und wie
diese Beschaffenheit zu verbessern ist, sind offene Fra-
gen, die Musik und Pddagogik gemeinsam angehen".z)

Die PFunktion der Korrespondenzwissenschaften ist also wohl-
gemnerkt darauf beschrinkt, Methodenhilfe zu leisten in dem
Sinne, daB aus ihnen pHdagogische MaBnahmen abzuleiten wi-
ren, die den Schiiler zum richtigen Umgang mit dem Kunst-
werk zu befihigen hdtten., Hier hitte Kritik einzusetzen.
Abgesehen davon, daB etwa Adorno5 die musikelische Auto-
nomie keineswegs so einseitig bestimmt wie Abel-Struth,

B0 ist dariiber hinaus die lHerleltung der Eigengesetzlioh-
kelt der BSache 1m Musikunterricht aus der Autonomie des
Kunstwerks nur solange schlilssig, wie wiederum dlese Sache
als Hinflihrung zum Kunstwerk verstanden wird. Das aber iet
keine Notwendigkeit, sondern eine Setzung; eine Setzung

') Abel-Struth, a.a.0., 8. 9
2)a.a.0., 5. 9 ¢

3)Th. W. Adorno, Anmerkungen zum deutschen Musikleben, int
Impromptus, Frankfurt a.M. 1968, S, 21: "Kein Kriterium
von lMusik 1st es, ob sie positik oder negativ sei, und
welche Verhaltenswelsen sie in den Menschen f8rdere (-ihr
moralischer Effekt ist dublos -, sondern einzig), ob sie
Wohrheltsgehalt hat, und ob dieser Wahrheitegehalt, indem
er an lhr erfahren wird, dazu hilft, (falsches BewuBtsein
zu durchschlagen und den Menschen ein) (r) Richtigeres
zu verschaffen." (Die eingeklammerten Teile sind bei
Abel-Struth, wohl versehentlich, ausgelassen bzw. verin-
dert; S. 5). Die Begriffe"Wahrheltsgehalt", "riohtiges
und falsches BewuBtsein" weisen durchaus lber die Eigen-
gesetzlichkeit der Musik hinaus auf eine Instanz, die
Uber den Wahrheitsgehalt zu entscheiden hitte: auf ge-
sellschaftliches BewuBtsein.
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Uberdies, die in Gefaehr gerit, ihren eigenen Sinn nicht
mehr angeben zu kbnnen und die sich deshalb auf Wirkungen
berufen muB, die sich nur der MSglichkeit nach einstellen
werden: "Moglicherweise werden durch die Beschéftigung

mit einer zunichet nicht offenkundig bildenden Sache neue
Seiten am Menschen erschlossen, Seiten, die nur diese Se-
che erschliefBen kannﬂ.1) Wollte man so die Notwendigkeit
des Faches Musik begriinden, so hitte man demit zu rechnen,
daf seine immer schon gefiihrdete Stellung im Lehrplan noch
welter reduziert wiirde. Die extreme Ausrichtung an der
"Sache" wiirde es aber nicht zulassen, daB man den Musikun-
terricht in ein allgemeineres pddagogisches Konzept ein-
ordnete und an dessen Zielsetzungen ausrichtete, zumsl
wenn diese "Sache" so gefaBt wird, als ruhe sie in sich

gselbst und vollziehe sich in einenm gesellschaftefreien
Raum .

Dagegen kiénnten gerade die Korrespondenzwissenschaften da—
zu beltragen, diese starre Perspektive aufzulockern, und
ilber die Methodenhilfe hinaus vor allem such in die Ziel-
bestimmungen des Musikunterrichts elngehen, So wie die Bil-
dungstheorle aufgrund ihres prinzipiell gesellechaftskri-
tischen Auftrags und bei der zunehmenden Komplexitat der
gesellschaftlich-bkonomischen Verhdltnisse suf die Erkennt-
nisse der Soziologie nicht mehr vergichten kenn, so hat
eauch dle Musiksozlologle den musikpidegogischen Horizont
betrichtlich erweitert, indem sie etwa aufgezeigt hat, daB
sowohl die Werke selbst als auch die musikalische Praxis
einem griBeren gesellschaftlichen Problemzusemmenhang ein-
geordnet sind. Dieser Zusammenhang ist aber kein spezifisch
musikalischer; er bestimmt gleichsinnig die verschiedensten
Gegenstiénde, um die sich die Pddagogik bemilht, wenn er

8ich auch an dlesen Gegenstinden verschiedenartig konkre-
tisiert, Die bisher vorliegenden Ergebnisse gwingen gerade-
zu zu einer umfassenden Neubegriindung der Aufgaben des Mu-
sikunterrichts. Wird aber der Musikunterricht sus geaell-
schaftlicher Analyse heraus begriindet, so kann er pringi-
piell (und das leitet zu der anfangs aufgeworfenen Frage

1)F. Loser, Die Notwendigkeit einer réddagogischen Theorie
des Lehrens und Lernens, in: Neue Sammlung 1/1967,8. 54,
Zito Il. Abel—strll'th, a.a.o.' So 8
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zuriick) nicht in Widerspruch zu den gesellschaftlichen
Zielen der Schule geraten: Die Schule als ganze wie auch
das spezielle Fach antworten dann in ihren Zielsetzungen
auf dle gleiche gesellschaftlich-politische Konstellation.
Und griindet sich die pidagogische Autonomie der Schule
darauf, daf sie zur Erfahrung der gesellschaftlichen Wirk-
lichkeit verhilft, indem sie gleichzelitig Distanz zu ihr
verschafft, so widre auch die Autonomie des PFaches Musik
anders zu definierens als eine spezifische Form des Ver-
h&ltnisses zur auBerschulischen Wirklichkeit, nicht als
strenge Abgrenzung der eigenen Belange gegen allgemeinere
Bildungszlele, Autonom ist der Musikunterricht, wenn er
der Praxis dle Erkenntnis entgegensetzt, und gerade nicht,
wenn er aus dieser Praxls eine begrenzende Auswahl trifft:
Das wiirde vielmehr seine Heteronomie besiegeln; er wiirde
dann zu einem nmusikslischen Programm neben vielen anderen
und hitte an deren Problematik teil, statt sie zu {iberwin-
den. Michael Alt hat darauf hinrewiesen, deB der Musikun-
terricht heute vor allem eine Art Koordinierungsinstanz
zuy Sichtung, Ordnung und Frklirung der musikalischen Er-
fahrung sein musse1); Hartmut v. Hentig rdumt der Schule
inggesamt eine solche Funktion ein: "Die sachliche Moti-
vation und die m8gliche Selbstbehauptung (und Selbstdefi-
nition) der Einzelnen in der Auseinandersetzung mit der
Umgebung werden durch ihren Zusammenhang mit der Wirklich-
kelt auBerhalb der Schule legitimiert oder gerichtet. Al-
les scheint mir von der Aufrichtigkeit des Verhdltnisses
abzuhdngen, das zwischen Schulgegenstdnden und -vorgingen
einerseits und den Gegenstinden und Vorgingen des sogenann-
ten Lebens andererseits hergestellt wird".2)Von daher er-
weisen auch dle Zielsetzungen der Gesamtschule ihre grund-~
sdtzliche Ubereinstimmung mit den Erfordernissen des Musik-

1)M. Alt, Der Wandel des musikalischen BewuBtseine durch
die lMedien und dle pddagoglschen Folgen, int E, Kraus
(Hreg.), Der EinfluB der Technischen Mittler auf die Mu-
slkerziehung unserer Zeit, Mainz 1968, S. 34 f£f

2)H. v. Hentig, Systemzwang und Selbstbestimmung, Stuttgart
1968, 3. 117
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unterrichtss

Verschiedene Untersuchungen haben gezeigt, in welcher Wei-
se das musikalische Verhalten vom Sozialestatus abhidngig

ist und daB beil Jugendlichen eine auBerordentliche Viel-
falt musikalischer Interessen zu beobachten iat.1) Fir die
Zlelsetzung von Chancengleichheit und PYrderung bedeutet
das, daB auch der Musikunterricht motivationale, emotiona- .
le und kognitive Benachteiligungen, die sinnvolles nugika-
lisches Verhalten verstellen, abzubauen hitte und dariiber
hinaus der Vielfalt der Interessen und Begebungen durch
eln differenziertes Unterrichtsangebot entgegenzukommen
hdtte, das offen ist, filr die musikalischen Wiinsche und Be-
dlirfnisse aller Schiller. Da musikalisches Interesse offen-
bar nicht mit Begabung korreliert, diirften nicht alle Sechii-
ler unter den gleichen Leistungsanspruch gestellt werden.
Dagegen h#Atten alle Schiiler Anspruch dearsuf,

daB ihnen die Bedingungen ihres eigenen musikalischen Ver-
haltens durchsichtig gemacht werden, soweit sie in ihren
Interessen begrilndet sind; daB sie die Bedeutung der Musik :
"Im jewelligen gesellschaftlichen Funktionszusammenhang"z)
erkennen lernen; daB ihnen klar wird, wieweit auch die Mu-
g1k mittlerweile sachfremden Interessen unterliegt, wie
sich das an der Muslk und am eigenen Verhalten ihr gegen-
Uber zelgen 1l&B8t und welche Eigenschaften die Musik tiber-
haupt politisch und gesellschaftlich bedeutsam machen: Des
Ziel wire auch hler die Mindigkeit des Schiilers.

Die Fiillle des vorllegenden Wissens, die hohen Anforderungen,
die die Cesellschaft an die Qualifiketionen und Kenntnimse
des Individuums auf wissenschaftlichem, technischem und so-
zialem (ebiet stellt, bringen flir die Schule die Aufgabe
mit sich, in der Auswahl der Lehrziele und Lerninhalte 8ko-
nomlsch zu verfahren; eine beliebige Auswahl von Inhalten
aus der Kulturtradition wlirde diesem Anspruch nicht gerecht,

1)Vgl. etwa die einschlégigen Kapitel in RosenmayrfK¥ckels/
Kreutz, Kulturelle Interessen von Jugendlichen, Wien 1966
Friedrich Klausmeier, Jugend und Musik im technischen
Zeitalter, Bonn 1963

Vgl, H. Segler/L.U, Abrahem, Musik als Schulfach, Braun-
schwelg 1966, S, 14

2)
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In den meisten ILéindern sind deshalb in den letzten Jahren ]
umfangreiche Forschungsprojekte begonnen worden, aus de-
ren Prgebnissen MaBstdbe fiir die Revision der bisherigen
Lehrpline abgeleitet wurden. Es ist bilsher noch kaum ge-
prift worden, wiewelt diese Verfahren auch auf die Ent-
wicklung eines an gegenwirtigen Erfordernissen orientier-
ten musikalischen Bildungsprogremms anwendbar sind; das
einzige in der Bundesrepublik bekannte Projekt dleser Art
ist das Yale Curriculum Development Project, das 1963 aus
einem Seminar an der Yale-Universitidt hervor,ging.1 Is
erscheint denkbar, daB das von Robinsohn erarbeitete Denlc~
modell zur Lehrplanrevision auf den Musikunterricht an-
wendbar ist. Danach "ergibt sich fiir die Curriculum-For-
schung die Aufgabe,

Methoden zu finden und anzuwenden, durch welche diese Si-
tuationen (in die sich des Individuum nach Verlaasen der
Schule gestellt sieht, d. V.) und die in ihnen geforderten
Punktionen,

die zu deren BewHltigung notwendigen Qualifikationen

und die Bildungsinhalte und CGegenstdnde, durch welche dlese
Qualifizierung bewirkt werden soll,

in optimaler Objektivierung identifiziert werden kbnnon”gz)
Beim gegenwidrtigen Stand musikpidagoglscher Forschung er-
scheint das freilich noch nicht m8glich; gemeinsam mit den
Korrespondenzwissenschaften miiften hierzu Fragestellungen
und Methoden erst entwickelt werden, Die Entwicklung von
Lehrplénen aus rationaler gesellschaftlicher Analyse her-
aus kdnnte den Musikunterricht davon befreien, sich immer
nur aus sich selbst heraus begriinden zu mlissen, ein Dilem-
ma, das sich in der Vag_heit gegenwdartiger Lehrplanformu-
lierungen deutlich wiederspiegelt. Sle versagen damit "vor .
dem Anspruch einer modernen Didaktik dile in erster Linie

1)K.A. Wendrich, Music Literature in High School, The
Yale Curriculum Development Project, in: Music Fducators
Journal, Washington, Mérz 1967; vgl. E. Kraus, Ein neues
Musik-Curriculum als Beispiel flir eine Revimsion der Bil-
dungspléne in den USA, ins Musik und Bildung 6/1969,
8. 273 £f

S8.B. Robingohn, Bildungsreform als Revision des Curricu-
lum, Neuwied/Berlin 1967, S. 45

2)
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dreierlei fordert:

die Definition der Lernziele

eine strenge Okonomie des Aufwands

einen nachweisbaren Zusammenhang mit den anderen Lehrver-
anstaltungen".1

Die Integration des PFaches lMusik in die Gesamtschule hitte
also nicht notwendig zu bedeuten, daB i1hm gsachfremde Ziel-
setzungen induziert werden; gelidnge.es dagegen, die Ziele
in Forschung und Reflexion aus dem Gegenstand selbst her-
aus zu entwickeln, so kdnnte sich schlieBlich herausstel-
len, daB die Gesamtschule der angemessene Rahmen zur Ver-
wirklichung der daraus sich ergebenden Neukonzeption ist.
Nur so ktnnte auch der Musikunterricht dle pidagogieche
Aufgabe kritisieren, die ihm noch in den jlingsten Gesamt-
schulplanungen zugewiesen wird und die nicht nur Ausdruck
einer ideologischen Einschidtzung der kilnstlerischen Ficher
ist, sondern zuriickweist auf die Fehlkonzeption des Ganzen.,
Die oben zitierten S&tze von Cawl-lieinz EverSZ) enthalten
ja nicht nur die Unterstellung, daB es in den klinstleri-
schen Idchern auf Lelstung und Wissenschaftlichkelit nicht
ankomme; sie gestehen auBerdem ein, daB Wissenschaftlich-
keit und Leistung in den Augen des Verfassers mit Phanta-
sie und Spontaneltdt nichts zu tun haben., Wenngleich die
Kreativitdtsforschung lingst erwlesen hat, daB diese Disg-
posgitionen ilber den kiinstlerischen Bereich hinaus in Tech-
nik, Wissenschaft und Gesellschaft Bedeutung = haben, daB
Spontaneitit und Phantasle als Komponenten kreativen Ver-
haltens auch dort die Voraussetzung jeglicher Innovation
sindB), 80 ist doch die Pddagogik noch weit entfernt davon,
solche Erkenntnisse in Praxis umzusetzen. Solange jedoch
die Schule an dieser grundsdtzlichen Unterscheidung zwi-
schen Leistungsfidchern und kiinstlerischen Fdchern festhilt,

1)H.v.Hen'l:ig, Xpthetische Erziehung im politischen Zeital-
)ter, ins Spielraum und Ernstfall, Stuttgart 1969,S. 356
2

9. Oey S 28

3)Vgl. etwa G, Ullmann, Kreativitidt, Neue amerikanische
Angétze zur Erweiterung des Intelligenzkonzeptes, Weln-
heim/Berlin 1968; K.-H. Plechasig, Erziehen zur Kreati-
vitit, in: Neue Sammlung 2/1966, S. 129 ff
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solange sle versucht, "das Irrationale, das sie vorne mit
der Wissenschaft austreibt, hintenherum auf dem Umweg iiber
den Kunstunterricht wieder in die gedeutete Welt hereinzu-—
holen"1), wird auch der Kunstunterricht bei aller Aufge- ?
kldrtheit seiner Konzeptionen stets wieder seine Grenze dar-
in finden, daB men ihn als einen Ort der Erholung vom zer~
miirbenden Schulalltag betrachtet, Nicht nur die Reformpid-
dagogik unterlag, wie Karl-Heinz Flechsig snmerkt, der Ten-
denz, "dle Nntfaltung der schipferischen Krifte in dae
tetto der Musischen Bildung abzudringen und den intellek-
tuellen und sozialen Bereich vom Risiko der Kreetivitit
freizuhalten".z) ie musische Bildung programmatisierte

in ihrem Antiintellektualismus und Kulturpessimismus nur
eine Einschétzung der Kunst, die mitsamt ihren gesellschaft-
lichen Ursachen fortbesteht in einer Zeit, da sich die
Kunstdidaktik ldngst von der musischen Ideologie distan-
Ziert hat: Die Kunst ist ein Reservat, das dem Individuum
erfilllen soll, was ihm im ProduktionsprozeB versagt bleibt,
nidmlich die Entfaltung seiner Individualitit; Adorno hat |
die Punktion der Musik in der gegenwirtigen Gesellschaft
geradezu als Kompensation der vielfdltigen Folgeerscheinun-
gen tkonomisch-gesellgchaftlicher Entfremdung besohrieben?o
Statt zu beklagen, daB es in der Welt nicht mehr "mit rech-|
ten Dingen"4) zugeht und sich zum Ausgleich euf dle geord-
nete %elt der Kunst zu berufen, hidtte die Schule die feh-
lerhaften Verhdltnisese selbst anzugehen, indem sie Begriff
und Praxis von Lelstung und Wissenschaftlichkeit humani-
siert und demit auch die Voraussetzungen flir einen sinnvol-
len Kungtunterricht schafft.

1)V. Hentig, Asthetische Erziehung, a.a,0., 5. 367
2)Flechsig, a.a.0.y S. 135

3)Vgl. Th.W. Adorno, Funktion, in: Einleitung in die Musik-
soziologie, Frankfurt a.M. 1962, S, 50 ff; ders., Kritik
des Musikanten und: Zur Musikpddagoglik, int Dissonsnzen,
Gottingen 1963, 8. 62 ff; vgl. auch R, Tiedemann, Kunst
Erziehung Kunsterziehung, in: Das Argument 2/1966,
S. 121 £f

4)8. O0ey S. 30, Anm., (Derbolav)
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In diesem Zusammenhang ist es interessant, welche Bedeu-
tung Hartmut v. Hentig den unter den Begriff der Bildung

z2u subsum ierenden Qualifiketionen im Rahmen der von ihm
definierten Lernziele der Cesamtschule beimiBt.1) War es
schon eines der zentralen Ziele der Vorbereitung auf dsas
Berufsleben gewesen, die aufstiegsorientierte Leistungs-
motivation durch eine sachorientierte zu ersetzen, so wird
nun 3ildung als "Zusammenhang zwischen Wissen, Wahrnehmen
und Verhalten" in der Weise umschrieben, daB "die Zuord-
nung von Qbjektivitdt zu Wissenschaft, von Schdnheit zu
Wahrnehmung, von Verantwortung zu Verhelten, von Kultur

zu I'relzeit weder stimmt noch tragbar ist".z) Vielmehr !
erfordere sinnvolles gesellschaftliches Verhalten heute |
elnen hohen Grad von Wissenschaftliochkeilt und die letztlich
sch8pferische Bereitschaft, gegen Normen anzugehen ("social
creativity"); die Wissenschaft sei auf politische Entschei-
dungsfihigkeit und kreative Einfidlle angewiesen; die Kunst
konne sich "nur noch durch cine Art wissenschaftlicher Me-
thodik in ihrer Aufgabe behaupten, MSgliches zu entdekken";
die Freizelt sei durch die Massenmedien zu einer 8ffentli-
chen Angelegenheit geworden, Nimmt man Hentigs Ausfilhrun-
gen ernst, so lduft alles darauf hinaus, daB die Bildunge~
theorie dem Individuum zu seiner Selbstverwirklichung und
selbstdefinition nicht mehr bestimmte Reservate anweist,
sondern Beruf, Gesellschaft, Politik, Kunst in gleicher
Weise daran teilhaben 14Bt. Ob das gelingt, diirfte die
Kernfrage auch fUur das Verhdiltnls von Kunst und Gesellschaft
sein, Schwer abzuschidtzen sind die Auswirkungen, die eine
selche Pidagogik auf den Kunstunterricht hitte.

1)V. Hentig, Systemzwang, a.a.0., S. 103 £f
2)a.a.0.y S. 103 £f
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Das Problem der Differenzierung

Der Begriff "integrierte Gesamtschule" bezeichnet zunichst
nur eine Schulform, in der die bisher verschiedenen Schul-
zwelgen zugewiesenen Schiller in gemeinsamen Unterrichta-
vorgingen zusammengefaBt werden, Es 1lst das zentrale Pro-
blem der Gesamtschule, wie sie dariiber hinaus den ver-
schiedenartigen Dispositionen der Schiller gerecht werden
s0ll, nach welchen Gesichtspunkten sie also die Unter-
richtsvorginge auf die unterschiedlichen Ternbediirfnisse
der Schiiller hin zu individusmlisieren khitte; ein Problem,
das allgemein mit dem Begriff der Differenzierung um-
schrieben wird, Es leuchtet ein, daB sich dieses Problem
in der Gesamtschule gegeniiber den bisherigen Sekundar-
schulzweigen verschdrft; Hauptschule, Realschule und Gym-
nasium umfassen relativ homogene Schillergruppierungen,
wihrend die Gesamtschule es mit einer Schiilerschaft zu tun
hat, die die gesamte Streuungsbreite der Veranlagung und
sozlalen Herkunft reprisentiert. Die verschiedenen L¥sun-
gen, die die Frage der Differenzierung in den verschiede- |
nen schon bestehenden oder geplanten Gesamtschulen erféhrt;
begriinden deren jewellige Eigenaft.

Musik als undifferenziertes Kernfach?

Offenbar hat das Problem der Differenzierung fiir den Mu-
sikunterricht besondere Bedeutung. Denn schon in den rela-
tiv homogenen Jahrgangsgruppen der bisherigen Schulzweige
macht eln starkes Leistungsgefille es dem Lehrer unmség-
lich, allen Schiilern in gleicher Weise gerecht zu werdens
schon dort erweist sich ein Unterricht als inad&dquat, der
die verschiedenartig begabten, mit verschiedenen Vorkennt-
nissen aus privatem Instrumentalunterricht und Elternhaus
ausgerlisteten und durch ihr musikalisches Freizeitinter-
esse verschiedenartig motivierten Schiiler unter gemeinsame
Anforderungen stellt, Es ist zu vermuten, daB dilese im
Vergleich zu anderen PFichern unverhdltnismiflg breite
Streuung sich in der Gesamtschule weiter zu ungunsten der
Unterrichtseffektivitdt auswirken wird, wenn sie nicht
durch eine wie immer auch begriindete Form der Differenzie-
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rung aufgefangen werden kann.

Die Entecheidung fiir oder gegen differenzierten Musikun-—
terricht, wie man sie auch aus den Erfordernissen des Fa-
ches selbst heraus ableiten mag, ist jedoch sinnvoll nur
auf dem Hintergrund der allgemeinen Differenzierungspro-
bleme der Gesamtschule zu diskutleren: Die Prege der Or-
ganisationsform des Faches ist abhdnglg von seinem curri-
cularen Stellenwert. Im allgemeinen werden in der Gesamt-
schulplanung drei PFédcherkateporisn voneinender unterschie-
den:

Kernfédcher: obligatorische Ficher, in denen dlie Schiiler
der leistungsheterogenen Kerngruppen eines Jahrgengs ge-
meinsam unterrichtet werden. Die GriéBe der Kerngruppen
liegt bei ca, 30 Schiilern; die Anzahl der Kerngruppen ist
davon abhiéngig, wieviele Schiiller der jeweilige Jahrgang
umfaBt. Zu den Kernfdchern werden zumeis+t gerechnet: So-
zialkunde, Geschichte, Erdkunde, liusik, KXunst, Werken,
oport; ganz oder teilweise Deutschy

Leistungsfécher: obligatorische Ficher, in denen die Schii-
ler einer oder mehrerer Kerngruppen in drei oder mehr Lel-
stungeniveaus getrennt unterrichtet werden, Hlerszu gehdren
ganz oder teilweise Deutsch, die 1. Fremdsprache und Mathe-
matik.

Wahlpflichtfichers bestiumte Ficher bzw. Facherkombinatio-
nen, unter denen der Schiiller im Laufe der Mittelstufe eine
Auswahl trifft; die Wahl einee dieser Ficher bedeutet Tur
den Schiiler die erste vorsichtige (revidierbare) Entechei-
dung dariiber, welchen der drei Schulabschliisse er anastrebt.
Solange die Gemamtschule an den Abschliissen des bisherigen
Schulsystems orientiert bleiben muB, ist dleser Bereich
vorléufig gekennzeichnet durch Fiécher, die fiir eine der
Sekundarstufen charekteristisch sind: Zumeist besteht die
Wahl zwischen weiteren Fremdsprachen, Naturwissenschaften,
Arbeitslehre., Zum Teil findet in diesen Pichern leistungs-—~
differenzierter Unterricht statt.

Hinzu treten wahlfreie Picher: Gymnastik, Sport, Instru-
mentalspiel, Cpor, Foto,su.2.,, zwischen denen der Schiiler
suszuwdhlen hat. In diesem Zereich sollen vor sllem solche
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Schillerinteressen gef8rdert werden, fiir die der regulédre
Lehrplan keinen Raum lﬁBt.1)

Die Probleme dieser Organisationsform, die in der litera-
tur am hidufigsten diskutiert werden, liegen im Wahlpflicht-
bereich und im Bereich der Leistungsficher: Es geht ganz

allgemein darum, diese [Plcher so zu organisieren, daB die

Differenzierung weitgehend frei bleibt von den sachfremden .
Kriterien des Bildungswillens der Eltern und der sozislen
Herkunft der Schiler, derjenigen Komponenten der individu-~

ellen Schullaufbahn also, die den Durchgang durch des bis-

herige Schulsystem tiber Uebilhr bestimmt haben. Im Wahl-
pflichtbereich zelgt sich diese l'roblematik in der friih-
zeltig notwendig werdenden Entscheidung fiir die alternativ
angebotenen PFécher Arbeitslehre und 2. Fremdsprache., So-—
lange diese Entscheidung noch darauf hinsusliuft, daB sie
#leichzeitig den SchulabschluB festlegt, besteht die Ge-
fahr, daB sich im Wahlpflichtbereich wiederum eine Selek-
tion nach dem Bildungswillen der Eltern vollzieht. Zur Be-
seitigung dieser Schwierigkelt gibt es bereits eine Anzahl
von Vorschligen und LSsungsmSglichkeiten. Liegt etwa der
Nachteil darin, daB dle fntscheidung am Beginn der T. Al-
tersstufe getroffen werden muB, zu einem Zeitpunkt also,
da sich dle wirklichen Begabungsschwerpunkte des Schiilers
noch kaum abzeichnen, so ist es denkbar, daB men die Wahl
der 2. Fremdsprache zusHitzlich in einer spiteren Alters-

stufe ermbglicht, um die Entscheidung iiber den Besuch der
Oben S,hie,

1)Mi'l: Abweichungen 1st dies das Modell der meisten schon
arbeitenden bzw, in der Planung befindlichen Gesamt-
schulen., Vgl., hierzu besonders J. Lohmann, Bestand und
'Lanung, in: ders., (Hrsg.), Gesamtschule - Diskussion
und Planung, Weinheim/Berlin 1968, S. 193 ff;

H, Mastmann u. a. (Hrsg,), Gesamtschule - Ein Handbuch
der Planung und Ginrichtung, Schwalbach 1968

W. Edelstein/Jiirgen Raschert, A. s Ho Mastmann,

W, Danne, Strukturpléine, in: A, Rang/W, Schulz (Hrsg.),
Die differenzierte Gesamtschule, lMilnchen 1969, S. 89 £f
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hinauszuschieben bzw, revidierbar zu maohen.1) Die akzep-~
tabelste Losung wire zweifellos die, das Fach Arbeitslehre
guszubauen zu elner PFicherkombination asue Wirtschaftskunde
und Technologie, die dann in einem neu zu schaffenden Ober-
stufenzweig weltergefiihrt werden annte.z) Freilich =ind
das Notldsungens eine widerspruchsfreie Regelunz wird erst
dann méglich sein, wenn die Gesamtschule die verbindliche
Schulform ist, In den schwedischen Gesamtschulen, die mitt-.
lerwelle vom Vruck der Konkurrenz mit denm dreigliedrigen
Schulsystem frei sind, hat sich z, B, ein #duBerst variables
System von Wahlpflichtfachkombinationen herausgebildet, die
gleichberechtigt nebeneinander herlaufen.B)

Ebenso schwer wiegen die Probleme der ZuBeren Differenzie—
rung in den Leistungsfiicherns Die PFrage der sozialen Selek-
tivitdt und der Durchlissigkeit stellt sich hier mit der
gleichen Schirfe wie im herkommlichen Schulsystem insge-
samt, wenngleich dadurch wesentlich gemllde®}, daB sie auf
einzelne Facher bezogen bleibt, Die Schwierigkeiten erge-
ben sich wiederum daraus,

daBl die gegenwdrtige Schulgesetzgebung schulischen Dirigis-
mus nlcht erlaubt, daB also der Elternwunsch bei der Zuwei-
sung zu einer der Niveaugruppen beriicksichtigt werden wufy
daB auch die verfeinerten Methoden der Leistungsmessung der
Begabungsdynamik nicht gerecht werden, daB also eine punlk-
tuelle Auslese vorgenommen wird

dafl deshalb die Durchlissigkeit zwischen den einzelnen Ni-
veaugruppen garantiert sein muB;

daB die erwiesene fdrdernde Wirkung heterogen zusammenge-
setzter Gruppen nicht gegeben ist.4

1)In den Berliner Gesamtschulen wird diese Lidsung bereits

praktiziert; vorgesehen ist sie auch filr die Gesamtschule
Hamburg-5Stelilshoop,

2 Vgl. W. Schulz, Unterricht an integrierten Gesamtschulen —
dldaktische Forderung und didaktische Aufgabse, intLohmann‘
(Hrsg.), 8.2.0,, S, 86 f

3 Vgl, S, Marklund/P, S8derberg, Die neunjihrige Grundschu-
le in Schweden, Welnheim/Berliin/Basel 1969

4)Vgl. J. Lohmann, Organisatorische und didaktische Proble-
me der integrierten Gesamtschule;W.Schulz,a.a, 0,, beldes
in: Lohmann (Hrsg.), 2.4.0., S. 47 ff, 69 £f3W.Schulsz,Zur
Differenzierung an Gesamtschulen,in:A.RangfW.Schulz(Hrsg),
Die differenzierte Gesamtschule,S.181 £f3W,.P,Teschner,Un=-
terricht in Fachleistungskursen,insGesamtschule 1/1969,
Se 22 ££;Th,8ander/H.~G.RolfEf/G,iinkler,Die Demokratische
Leistungsschule, Hannover 1969, S. 105 ff
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s kommt hinzu, daB die Zuweisung zu einem der unteren Ni-
veaus sich auf die betreffenden Schiller nicht gerade mo-
tivierend auswirkt und daB verstindlicherweise auch das ‘
Interesse der Lehrer nachliBt, je weiter "unten" sie unter-
richten miissen, AuBerdem verfestigt sich das einmal gewon—-3
nene Lelstungsbild veim Lehrer leicht zu einer statischen
Einschitzung des Schillers, der Schiiler aber paft sich un-
bewuBt der Lehrersrwartung an.1) 50 hat eine besonders ge-
wissenhafte Untersuchung ergeben, daB die Verringerung der
Begabungsstreuung nur sehr geringen positiven Einfluf auf
die Lelstungen von Schiilern verschiedener Leistungshthe

hat - wenn die Inhalte und Methoden nicht sorgfiltig den
Lernbedlirfnissen der jeweiligen Unterrichtsgruppe angepaBt
werden.z) Das wiederum begegnet vor allem zwei Schwierig-
keiten, lirstens ist bei der Linteilung in mehrere Niveaus
die Grenzsetzung zwischen Schillern #hnlicher Leistung
relchlich willkiirlich; insgesamt wird es ja auch innerhalb
der Niveaugruppen noch Leistungsunterschiede gebens Will
man sich in Inhalten und Methoden wirklich anpassen, so ge-
nligt strensg genommen die Einteilung in drei oder vier Ni-
veaus nicht; zumal die Leistung eines Schiilers sich nicht
nur nach der Leistungshbhe (der Anzahl der Fehler), sondern
auch nach dem Leistungsprofil (der Art der Fehler) bemiﬂt?)
Zweltens muBl diese methodische und inhaltliche Anpassung
auf die MaBnahmen zur Sicherung der Durchlissigkelt zwi-~
schen den Niveaukursen abgestimmt werden. Durchlissigkeit
goll in den meisten Planungen dadurch gewHhrleistet werden,
daf dle behandelten Stoffeinheiten kurslibersreifend featge~
legt sind und alle Sehiiler am JBeginn eines neuen Unter-
richtsabschnitts mit dem gleichen Pensum anfangen; die je-
weilige Stoffeinheit wird dabei als "Fundamentum" allen
Kursen zugrunde gelegt, wobel es in den oberen Kursen, in

1)V.;_v;l. W. Bdelstein/J. Raschert, Durchlédssigkeit und Dif-
ferenzierung in der Gesamtschule, ins A.Rang/W.Schulz,
a.a.O.. 5., 89 £

M.L. Goldberg/A.H. Passow/J. Justman, The Effects of
Ability Grouping, New York, Teachers College Press,
Columbia University 1966, 5. 10 ff, iibersetzt und abge-
druckt in: Rang/Schulz, a.a.0., S. 37 £f

3)Vgl. Schulz, Zur Differenzierung, a.2.0., S, 186

2)
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denen dle Lerngeschwindigkeit hSher ist, mit Verzwelgungen
versehen und durch zusitzlichen Stoff angereichert wird:
Die Kurse unterscheiden sich also nicht in der Lernge-
schwindigkeit, sondern in der Intensitit, Tieses Prinzip
wird bis zu dem Zeitpunkt durchgehalten, da das Problem der
Durchlédssigkeit an Bedeutung verliert: Gegen Ende des 8,
Schuljahrs entfernen sich die Gruppen auch im Stoff vonein-
ander, Dle besondere Schwierigkeit des Pundementum-Systenms
besteht darin, daB die Frage der Verzweipungen und Zusidtze
in den oberen Kursen stets wieder am Jewelligen Lernstoff
geldst werden muR und daB die Orientierung an der Lernge-
schwindigkeit der unteren Kurse nicht dazu fihren darf, daf

die bigabteren Schiiler in ihren Fortschritten gehemmt wer-
1 ‘
den.

Dle nur sehr schwer zu verhindernde Selektivitdt des Fach-
leistungssystems bedingt also die Schwierigkeiten, die un-
terrichtsorganisatorischer, didaktischer und methodischer
Hinsicht damlt verbunden sind. Es wird deshalb devor ge-
warnt, lachleistungskurse zu friih und in zu vielen Fidchern
elnzurichten, und darauf hingewlegen, J3aB zZunichst dlie un-—
#leichen Startbedingungen ausgeglichen werden nilissen, be-
sonders wenn eine Gesamtschule mehrere Zubringergrundschu-
len hat. Dariiber hinaus wird empfohlen, die Fachleistungs-
kurse nach Mdglichkeit durch die flexiblere Binnendifferen-—
zierung zu ersetzen, wie es an den schwedischen Gesamtschu-
len mehr und mehr praktiziert wird.z)So hat Wolfgang Schulsz
darauf verwiesen, dal der zur Bew#ltigung der Probleme auEQ
serer Differenzierung notwendige methodische Aufwand eben-—
so gut zur Verwirklichung flexiblerer Modelle verwendet
werden kinnte. Er schli#gt deshald vor, weniger mittelfristi-
ge Lelstungsgruppen zusammenzustellen als vielmehr variable,
auf die jeweilige Unterrichtseinheit bezogene Orgenisati~
onsformen zu entwickeln, die fachlehrer verschiedener Kern-

1)Vgl. Mastmann u., a. (Hrsg.), Gesamtschule, S, 30 ff;
WePo. Teschner, Unterricht in Fachleistungskursen - Pla-
nung und Praxis an der Gesamtechule Britz-Buckow-Rudow,
in: Rang/Schulz, @.a,0,, S. 169 ff

Vgl, Marklund/Stderberg, a.a.0.j;Lohmenn, Organisatorische
und didaktische Probleme, a,a.0.,, S. 65
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gruppen derselben Altersstufe zu einem Team zusammentre-
ten zu lassen und dile Unterrichtsformen (GroBgruppen-,
Kleingruppen—- und Einzelunterricht, Teamunterricht, pro-
grammierte Unterweisung) an den jeweiligen stofflichen Ep-
fordernissen und der verschiedenartigen Lernfdhigkeit der

Schiiler auszurichten. ')

Die firganisation der Kernfiicher nun soll von der Problema-
tik der Differenzierunyg bewuBt freigehalten werden. Die
temeinsamkeit der Schiller verschiedener Bsgabung und ver-
schiedener sozialer Herkunft soll hier zur gegenseltigen
Forderung,und Verstindigung und zur Binlibung kooperativer
Verhaltensweisen beitragen und damit der sozialpolitisoheni
Zielsetzung der Gesamtschule ("soziale Integration") ge-
recht werden. Nun enthilt die “uordnung der sozialen In- |
tention zu den Kernfichern sicherlich den Denkfehler, daB
man von vornherein die Leistungs- bzw, Begabungshomogeni-
tdt in den Fachleistungskursen und Wahlpflichtfédchern mit
sozlaler llomogenitit gleichsetzt: ein mbglicherweise gegen=-
wdrtig noch zutreffender Sachverhalt, den die Gesamtschule |
langfristig aber gerade ilberwinden will., Franz Wellendor?
hat diese Inkonsequenz unverhiillt gekennzeichnets Die Ver-
suche, "die Schiiler im Kernunterricht zum Zweck des Aug-
glelchs sozialer Unterschiede zu enger Kommunikstion asuch
liber die Grenzen der Sozialschicht hinaus zu bringen,
(konnten sich) als illusorisch erweisen. Dles um so mehr,
als die Basis dieser Kommunikation vorwiegend in einem Be-
reich liegt, der fiir die Verwirklichung der Bildungserwar-
tungen des einzelnen relativ irrelevant ist: dem Bereich
der musisch-technischen Ficher. Es muB deshalb griindlich
gepruft werden, ob sich im Gesamtsystem der Schule die
Funktion der Kernkurse nicht primir auf die Produktion ei-
ner (Gemelnschaftsideologie beschrinkt, wihrend die soziale
Programmatik der Gesamtschule durch forcierte soziale Lnt-
mischung in den Pachleistungs-~ und Wahlpflichtkursen ad ab-

1)

Schulz, Zur Differenzierung, a.a.O., auch abgedruokt in:
Unterricht an CGesamtschulen, Planungsvorschlége mit Bei-
spielen fiir das 7. Schuljahr, hrsg. v. Pidagoglschen
dentrum, Berlin 1968, Allgemeiner Teil; vgl. auch Deut-
scher Bildungsrat, BEinrichtung von Schulversuchen mit
Gesamtschulen, Bad Godesberg 1969, a,a.0., S. 47
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surdum gefiihrt wird".1) Hinzu kommt, daB in der Abgrenzung
der Kernficher gegen die Leistungsficher die Vorentschei-

dung enthalten ist, daB das Ternen hier weniger leistungs-
bezogen sei,

Edelstein und Raschert argumentieren denn such mit Recht
(und der Bildungsrat hat diese Srgumentation in sein Gut-
achten Ubernommen), daB eine kleine Anzahl von Nebenfi-
chern nicht der Ort zur Verwirklichung der sozdalen Ziel-
setzung der Gesamtschule sein konnen: "LHBt sich das Prin-
zlp der fachspezifischen Differenzierung in der Gesamt-
schule wirklich durchhalten, so kommt es zu wechselnden
Kursgruppenkonstellationen, also such #zu in den einzelnen
Fdcherr verschiedenen sozialen “usammensetzungen der Kurs-
gruppen... Deshalb sollte der inzmwischen verfestigde Dua-
lismus ven Keru und Kurs entschlossen aufgegeben werden -
kein Fach so0ll prinzipiell und von vornherein von der Elg-
nungs— und Wehldifferenzierung ausgenommen sein. Ein un-
differenzierter Unterricht in Fichern, in denen angesichte
verschiedener kultureller Herkunft sehy verschiedene EBig-
nungen und Interessen der Schiiler vorliegen — man denke
etwa an Musik -, wirkt nicht sozisl integrativ, scndern
anarchisch".z) Im Gutachten des Bildungsrates wird auBer-
dem empfohlen, den Dualismus von "sogenannten Leistungsfg-
chern und Fidchern mit unverbindlichem Spielcharakter... in
einer schrittweisen Reform der Inhalte zu iliberwinden... Da-—
fir miBten viele der bisheripgen Nebenficher durch eine di-
daktische Weiterentwiecklung in ihrem Reflexionsniveau ge-
steigert werden".3

4.2, Kriterien der Differenzierung

Soll nun der Musikunterricht grundsitzlich differenziert
werden, so erhebt sich die PFrage nach den Prinziplen, die
die Formen der Differenzierung =zu bestimmen h#tten., Dabel
nuB man davon ausgehen, daB es bein gegenwdrtizen Stand der

1)Hehlendorf. Soziologische Frobleme der Gegamtschule, ing
)Lohmann (Hrsg,.), Gesamtechule, a,2.0., S. 105
2

Edelstein/Raschert, a.a.0., S. 108; vgl, Deutscher Bil-
dungsrat, a.2.0., S. 44

E)Deutscher Blldungsrat, a.a.0., 8. 44 £
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muslkpidagozischen Porschung und angesichts der bisherigen
Erfahrungen mit dem Musikunterricht an Gesamtschulen noch
nicht mglich ist, fiber ein optimales Organisationsmodell
begrindet zu entscheiden., Diesge Intscheidung miilBte aus ei-
ner lidngeren Zeit sorgfiltig geplanter und koordinierter
Versuche hervorgehen, zu deren Auswertung ein zentralisier-
tes Kommunikationssystem notwendig wire, Plir die Versucha-
zelt lleBe es sich denken, daf man eine zentrale Porschungs
stelle auf Bundesebene einricﬁtet, die elch Uber den jewei-
ligen Stand der Gesamtschulplanungen in den verschiedenen
Bundeslindern informiert und bestimmte Forschungsprojekte
anregt und koordiniert, deren Aufgabe es wire, mdgliche
Kriterien zur Gestaltunsg des Musikunterrichts an Gesamt-~

gchulen zu ermitteln1):

(1) Um zu kliren, welche Faktoren die Verschiedenartigkelt
der Unterrichtsleistung bei den Schiilern bestimmen,
nmiiBte die Effektivitit des bisherigen Musikunterrichie
interdisziplindr analysiert werden: Wie weit ist der
Unterrichtserfolg abhidngig

- von der musikalischen Veranlagung der Schiller, soweit
8le meBbar ist;

- von Fihigkeiten und Kenntnissen, die die Schiiler auBer—
halb des schulischen Musikunterrichts erworben haben
(z. B. durch regelméaBigen Instrumentalunterricht oder
im Elternhaus);

- von den musikslischen VMotivationen der Schiiler gegen-
liber dem dargebotenen Lehrstoff, mithin vom Lehrplan;

1).'l‘ihnlii.che Institutionen fiir die Gesamtschulplanung existie-

ren hereits: das Pddagogilsche Zentrum in Berlin, das ei- l
nen vierteljihrlichen "Gesamtschulen-Informastionsdienst®
herausgibt, und die "Gemeinniitzige Gesellschaft Gemamt-— |
schule" in Dortmund., Der Bildungsrat (aeaefey 8. 155 ££)
schligt die Einrichtung eines Instituts fiir Schulfor-
schung und Schulentwicklung und einer zentralen Dokumen-
tationsstelle vor, zur iiberregionslen Koordinierung aus-
serden je elnen Referenten der Bundeslinder und einen
Forschungs- und Entwicklungsbeauftragten beil der Kultus-
ministerkonferenz., Im Palle des Musikunterrichte wiirde
gich eventuell die Zusammenarbeit dieger Dokumentations—~
stelle mit dem "Arbeitskrels Forschung in der Musiker-
ziehung"” snbieten, dessen Themenkatalog die meisten der
auch hier angebrachten Forschungsgegenstinde enthilt.

Vgl. u. a, U, Giinther, Die Schulmusikerziehung von der
Kestenberg-Reform bis zum Ende des Dritten Reiches, Neu-
wied/Berlin 1967, S. 206 £f
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damit zusammenhdngend

= von der Herkunft der Schiller, ihren darin griindenden
musikallschen Asplrationen unéd Wertvorstellungen; von
den psychologisch und soziologisch zu deutenden Fakto-
ren des musikalischen Verhaltens 1n der Freizeit;

- von der Art und Welse der Unterrichtsdarbietung, von der
Einstellung des Lehrers gegeniiber dem Lehrstoff und ge-
geniiber den verschiedenartig begabten und motivierten
wechillern
etc.

(2) In einer Art Plangplel miifte untersucht werden, zu wel-
chen mdglichen Organisationsformen und Lehrplanentscheli~
dungen die Ergebnisse bildungstheoretisch-musikdidekti-
scher Reflexion, stets bezogen auf die gesellscheftli-
che Zielsetzung der Gesamtschule, tendieren,

Die irgebnisse dieser Untersuchungen miiBten dann in Zusam-
menarbeit mit den kiinftigen Musiklehrern der geplanten Schu-
len und wit den ibrigen Planungsgremien zu Modellen weiter—
entwickelt werden, die betont hypothetischen Charakter ha-
ben, jeweils mit bestimmten Fragestellungen verbunden sind
und naech denen an den verachiedenen Scliulen unter der Auf-
glcht versuchsbegleitender Porschung zu arbeiten und zu ex-
perimentieren wire, las zentrale Institut hitte dann weiter-
hin die Aufgahe, die Erfahrungen zu sammeln und auszuwerten
und den an den Versuchen beteiligten Musiklehrern und For-
schungsgruppen zuginglich zu machen. Der lokalen Planung muB
dabei allerdings der Vorrsns eingeriumt werden; die ratio-
nale Pasls jedoch, auf der die notwendigen Entscheidungen
erst mbglich werden, ist nur in iberregionaler Kooperation
herstellbar,

Sowelt es sich absehen lidB8t, sind die Fragestellungen, dile
sich im Zusamuenhang mit der Differenzierung des Musikun-
terrichts ergeben, auf zweli Problemkonplexe zuriickzufiihrens
Brstens bedirfte es einer grundsidtzlichen Klirung, zu wel-
chem Zeitpunkt wman Uiberhaupt mit der Differenzierung beginnt.
Gegenwdrtig wohl unbefragt ist die Notwendigkeit einer ge-
melnsamen Grundlegung, ob men sie nun als Einfihrung in mu-
sikalische Grundtatsachen und —fertigkeiten1), als generelle

1)Vgl. Se Abel-Struth, Musikalische Grundausbildung, Frank-
furt a.M, 1967
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Schulung des akustischen Unterscheidunss— und Gestaltungs-
verm'dgens1 oder auch als musikalische Umweltlehre be-
greilft, Ist bis zu elnem gewissen Zeitpunkt also ohnehin
schon ein gemeinsamer Lehrplan angebracht, so sollte man
die Bedenken ernst nehmen, die mllgemein gegen eline zu
frithzeitige duBere Differenzicrung seltend gemacht werdens
Ist es eilnerseits nur sehr schwer zu verhindern, daB die
frihzeitige Selektion anderen als auesschlieBlich sachli-
chen und objektiv zu ermittelnden Kriterien folgt, so zei-
gen andererseits die Erfehrungen, "daB - entgegen einer
weltverbreiteten Ansicht - heterogene Gruppen fSrdernder
und stirker lelstungsmotivierend wirken sls leistungshomo-
gene ahne daf der Leilstungsstandard der Gruvpe darunter
langfristig zu leiden hétte".z) Auch im Musikunterricht
sollte man also davon ausgehen, daB vor jeder Differenzie-
rung bei den Kindern zunichst einmal gleiche Bedingungen
hergestellt werden miissen; es wird dles vor allem dle Auf-
zabe der Grundschule, aber auch der ersten Jahre in der
Gesamtschule seln, umso mehr, wenn ihr verschiedene Grund-
schulen zugeordnet sind und sich daraus bei den Schillern
verschiedene Bingangsvoraussetzungen ergeben., Das kann
nicht bedeuten, daB men die wenigen hochbegabten Kinder
nicht schon frilhzeitig in Spezialkursen férdert und sich
im Ubrigen nicht schon der vorsichtigen Binnendifferenzie-
rung (immer unter dem Cesichtspunkt des Ausgleichs) be-
dient; wenn jedoch bereits im 3, Schuljahr eine HuBere
Leistungsdifferenzierung vorgenommen wird (wie es an der
Hemburger Steilshoop-Schule vorgesehen istB)), 80 erhebt .
sich die Frage, ob sich bei Kindern im Alter von acht Jah- |
ren liberhaupt schon ein eindeutiges Leistungsprofil her-
ausgebildet hat,und wenn ja, mit Hilfe welcher Methoden
man es feststellen und von nicht sachbedingten Paktoren
unterscheiden will -~ von den wenigen Hochbegabten wiederum

1)Vgl. u.a. H., Segler,Geriusche~-T8ne-Klhinge,insBelheft zum
Musikschulfunk des NDR Hamburg August—-Dezember 1968;
G. Xuntzel, Musik heute und das Froblem der Musikpsdago-
gik, in:Musica 3/1969, S. 241 f£f

2)W. Bdelstein, Odenwaldschule, Frankfurt a,M.1967,S. 21

3)Diese Information erhielt ich von Herrn Oberstudlenrsat Dm
Karl Heinrich Ehrenforth.
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abgesehen, MuB diese Frage verneint werden, so 1st ein
solches Vorgehen ein VerstoB gegen die Forderung nach Ega- |
lisierung der Chancen, Zumindest sollte man damit warten,
bis sichere Methoden entwickelt sind, die die musikalische
Disposition der Kinder in allen Dimensionen (auch denen,
die nicht unmittelbar wit Veranlagung zusemmenhlingen) ansa-
lysierbar machen und die als Mittel zur Frhebung der Aus-
gangssituation und als Crundlage cder Entwicklung geeigne-
ter methodischer laBnahmen ohnehin die Voraussetzung sinn-
voller Arbeit in Grund- und Orientierungsstufe sind, Man
sollte also die Differenzierung bis zu dem Zeitpunkt hin-
ausschieben, da der gemeinsame Unterricht objektiv nicht
mehy veriretbsr ist - aus stofflichen Griinden und sus Grin-
den der Unterrichtseffektivitédt., Diesen Zeitpunkt zu er-
mitteln, wire eine Aufgabe versuchsbegleltender Forschung.

Der zvieite Problemkreis ist zuriickzufilhren auf die Frage,
oh die Differenzierung unter dem CGesichitspunkt der Unter-
richtsleistung oder dem des musikalischen Interesses zu
erfolgen hitte oder ob helides miteinander zu verbinden wi-—
re. Strebt man bis zum Ende der kittelstufe ein im einzel-
nen definiertes gemelnsemes Ziel mit Hilfe prinzipiell
#leicher Inhalte an, so empfiehlt sich die erste Moglich-~
kelt: Die Frage wire dann nur noch, wie man die Unter-
richtemethoden an die verschiedenartigen Dispositionen der
ochiiler anzupassen hidtte, Freilich wire diesem Konzept un-
terrichtsorganisatorisch nicht nur die Einteilung der Kern-
gruappe in Fachleistungskurse angemessen; es lieBe sich auch
denken, daB man die Methoden der Binnendifferenzierung an-
wendet oder daB man dem Kernunterricht ein filr besonders
begabte Schiller bestimmtes Angebot im Wehlpflichtbereich
hinzufiigt u. a. Aber es bedilrfte sorpféltiger Untersuchun-
zen dariiber, ob man nit dem Differenzierungskriterium der
Untorrichtsleistung wirklich allen Schilern gerecht wird.
l'enn erstens ist es wahrscheinlich, daBl man nit einem fi-
xierten, fiir alle verbindlichen Lehrplan (der dann auf ver-
schiedenen Ebenen der Konkretibn angesetzt wird) vor allem
dle fiir den jewellligen Stoff bereits motivierten Schiiler
anspricht, wihrend die mbglicherweise vorhandene musiksli-
sche Begabung anderer Schiller nur unter einer Schicht ab-
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welchender Motivationen verborgen bleibt1). Aber nicht nur
diese Mdglichkeit spricht filr andere Dirferenzierungskri-
terien. Nimmt man das Postulat der individuellen Forderung
wirklich ernst, so kann es nicht nur fiir die besonders be-
gabten Uchiiler in Anspruch genocmmen werden. Ls miBte ein-
mal untersucht werden, wievieit die Tatsache musikalischen
Interesses (worauf immer es sich richten mag ) {iberhaupt
von der meBbaren musikalischen Veranlagung abhiingig ist:
Die Beobachtung, daB sich der ilberwiegende Anteil der Ju-
gendlichen in irgendeiner Weise musikalisch interessiert

4

|
|
4

|

zeigt (dabei ist es zunichst gleichgiiltig, auf welchen aus-

sermusikalischen Faktoren dieses Interesse beruht), légt
die Vermutung nahe, daB dle Korrelation zwischen Interesse
und Begahung eine GrdBe darstellt, die man vernachléssigen
kann, Denn aber haben die Schiller Anspruch darauf, nicht
nur in ihrer musikalischen Begabung, sondern auch in ihrem

Interesse ernstgenommen zu werden; die ausschlleBliche Tei-

stungsdifferenzierung aber wirde diesem Anspruch nicht ge-

recht. Auch hier gilt Hartmut v. Hentige Befﬁrchtungz), daB

dle alte Stufenhlerarchie sich in der Gesamtschule wieder
herstellen werde, wenn alle das gleiche (nur auf verschie-
denen NWiveaus) zu lernen hitten wie die ehemaligen hBheren
Schiller; Lgalislierung der Chancen heiBe aber auch, mit dem
glelchen Recht etwas anderes lernen zu diirfen., Ee gel des-
halb wichtiﬁ%p"nicht automatisch alle Kinder den MaBstdben
der bisherigen 'hBheren Bildung' - ihren oft so phantasie~
losen mittelmtiBigen Wissensnormen und phantasiefeindlichen
mittelstindischen Wertordnungen und Verhaltensmustern -

unterworfen werden"B); nur so ktnne auch der Aufstliegszweang

durch Orlientierung an der Sache ersetzt werden., Der Musik-
unterricht sollte sich durchaus die motivierende Wirkung
fakultativen Unterrichts zunutze machenj Erfahrungen aus

der UdSSR zeigen, daB sich die Unterrichtseffektivitdt nach

1)Vgl. H, leyer, Motivation im Musikunterricht, ins: Musik
und Bildung 7-8/1969, S, 327 ff -

If. v. Hentig, Bystemzwang und Selbstbestimmung, Stutt-
gart 1968, S, 116

3)a.a.0., 5. 118

2)

|
|
|
|
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der Einflihrung fakultativer Kurse vervielfachte.1) Plddier-
te man nun fir eine Interessendifferenzierung, =0 wire es |
denkbar, neben einem gemeinsamen Grundkurs alternativ wihl-
baure Zusatzkurse anzubleten, Freilich ist in einem solchen |
Differenzierungesprinzip die I'rage enthalten, wie ein gene—!
rell gliltiges Ziel des iusikunterrichts noch zu definieren
wire, elne Frage, die zweifellos an das bildungstheoreti-
sche Selbstverstindnis des Faches rlihrt, die aber ange-
sichts der veridnderten gesellschaftlichen Lage und der dar-
in griindenden Anforderunsen an den Musikunterricht ohnehin
sich stellt.

Vgglichkeiten der Differenzierung

4,%3.1. Binnendifferenzierung

Verschiedene denkbare Verfahren und Modelle differenzier-

ten Mugikunterriohts seien im folsenden bheschrieben und er-
liutert.,

Die lethoden der Blnnendifferenzierung erlauben es, auf |
die Binteilung der Kerngruppe in verschiedene, léngere

Zelt getrennt voneinander verlaufende Niveaukurse zu ver—
zichten zugunsten von variablen, am jeweiligen Unterrichts-
stoff und an den verschiedenen Dispositionen der Schiiler
gegenliber dem 3toff orientierten kurzfristigen Gruppie-
rungsformen, Die Binnendifferenzierung lst wohl die geelig-
netste Unterrichtsform, wenn es darum geht, mit allen Schii-
lern gemeiusame Unterrichtsziele zu verfolgen; sie erfor-
dert andererselts einen hohen Aufwand an Arbeitsmitteln

und dariiber hinaus grolle organisatorische und methodische
Geschicklichkeit des Lehrers. Fiir den Musikunterricht kommt
die Binnendifferenzileruns wahrscheinlich nur dann in Frage,
wenn sie mehrere parallele Kerngruppen umgreift und wenn
die Lehrer dieser FKerngruppen zu einem Unterrichtsteam zu-
sarmmentreten: Die grofen cualitativen Unterschlede der fiir
den ilusikunterricht bedeutsamen Lehrvorginge (Singen, Spie-

1)Vgl. lleAs Prokof'ev (Minister fiir Volksbildung in der
UdSSR), TFakultativer Unterricht in der Einheitsschule
der Sowjetunion, in: Gesamtschulen-Informationsdienst
4/1968, hrsg. v. Pidagogischen Zentrum Berlin, S, 64
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len, Hbren, Notenlesen, Information u. a.) wirden es, en-
ders als etwa im Mathematikunterricht, einem einzelnen
Lehrer nahezu unm¥glich machen, sich auf verschiedene Grup=
pen gleichzeitig einzustellen. Teamunterricht scheint slso
dle Voraussetzung flr binnendifferenzierten Muslikunterricht
zu sein. Dagegen sind die Moglichkeiten, die der Teamunter?
richt gerade auch dem Musikunterricht bietet, bisher nicht
untersucht worden., Franz Wellendorf schreibt der Funktions-
tellung der Lehrenden vor zllem folgende Vorteile gegen—
iber dem Einzellehrerunterricht zu:

Die fiir den Lehrer (der zumeist innerhaldb seines Faches

nur in wenigen Gebieten spezialisiert ist) oft frustrie-
rende Virkung der umfassenden Lehrplananforderungen ent-
fallt, well jeder Lehrer die MOglichkeit hat, seinen indi- |
viduellen Fihigkeiten und Neigungen entsprechend zu unter—
richten;

bel der Zusamnensetzung des Teams kann man spezielle Kennt-
nisse der Teammitglieder auf organisatorischem Gebiet (Lei-
stungsmessung, programmierter Unterricht u. a,.,) berlicksich-
tigens

das Team kann léngerfristige Unterrichtselnheiten flir die
in der Stundentafel pm®allel gelegten Kerngruppeun in ra-
tionaler Planung entwickeln; ihm fH11t damit ein wesentli-
cher Anteil der Entwicklungsarbeit zur Lehrplanrevision zus
"liret wenn es im Team eine angemessene Zahl Personen mit
Spezialkenntnissen gibt, wird es mdglich, die Legitimation
zu umfassenderen Lehrplanentscheidungen vom hdheren Verwel-
tungsetab auf das Team zu iibertragen";

das Temm hat flr seine Mitglieder eine Kontroll- und Fort-
bildungsfuonktlon; es kann &eshalb sowohl die obligate
schulriitliche Stichprobhe als auch den Mentor in der Ausbil-

dung der Referendare ersetzen.1)

Das Team wlirde also, nach NMoglichkeit auch mit Hilfe der
Schiiler, die Unterrichtseinheiten fiir jewells ein Semester

1)F. Wellendorf, Teamarbeit in der Schule, in: Die Deutsche
Schule $/1967, S. 518 ££; vgl. auch H, Straube, Team-
Teaching und Beweglicher Unterricht, in: W, Zifreund
(Hrsg.), Schulmodelle, Programmierte Instruktion und
Technische ledien, Miinchen 1968
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oder Trimester Kerngruppenilibersgreifend planen, die jeweili-
gen Lernziele elner solchen Finheit definieren, die Krite-
rien der Iifferenzicrung aus dem Stoff und aus den Bediirf-
nissen der Schiiler heraus entwickeln und die verschiedenen
Unterrichitsfunktioren an seine Mitglieder verteilen, Fir
den HMusikunterricht ergeben sich aus den Notwendigkeiten
der Planung heraus vor allem zwel Entwicklungsaufgaben:
Zretens miissen unter Berilicksichtigung der speziellen Gege-
benheiten des tusikunterrichts WaBstiibe fiir die "Operatio-
nalisierung der Lernziele" gewonnen werden, Mager1 ver-
steht darunter eine lLernzielbeschreibung, die das Verhal-
ten des Ochiilers am lnde des Lernvorgangs, dle Bedingungen,
unter denen dieses Verhalten gezeigt werden soll und die
MaBstiibe zur Beurteiluny dieses Verhaltens in sich aufnimmt.
Auf den ersten Blick erscheint das reichlioch technokratisch|
und gerade auch dem Musikunterricht unangemessen; womﬁglichi
wird ein solches Verfahren auch an manchen Gegensténden sei.
ne lrenzen finden., Es milBte allerdings untersucht werden,
ob die in den gegenwirtigen Lehrplinen und Richtlinien ge-
briauchlichen Zielformulierungen in ihrer Vagehelt nicht
schon das Fingestindnis enthalten, daB viele dleser Ziele
(wie es die Praxis denn auch erweist) schlechterdings un-
errelchbar sind, In der Beschreibung einer vom Pidagogi-
schen Zentrum erarbeiteten Planungseinheit fiir das Fach
Bildende Kunst wird dazu susgefihrt: "Sofern sich die Sach-
verhalte nur wegen ihrer Komplexitdt gegen eine genaue For-
mulierung sperren, d., h., nicht prinzipiell irrational und
unfaBbar sind (was sie als Unterrichtsziel notwendigerwel-
se unbrauchbar machen wiirde), sollte man wenigstens damit
beginnen, die komplexen sachverhalte in liberschaubare Telle
zi gliedern und diese in einer allgemeinverstindlichen Spra
che zu definieren... Solange nicht definiert ist, was denn
7. B. schSpferisches Verhalten sein soll, kann man es auch
nicht sinnvoll anstreben".g) weitens miiBten auch filr den

1)R.F. Mager, Lernziele und programmierter Unterricht,
)Weinheim 1966
2

Unterricht an Gesamtschulen, hrsg. v. Pddagogischen Zen-
trum a,2.0., Spezieller Teil 63 Bildende Kunst, S. 11 £
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Vusikunterricht informelle Testverfahren entwickelt werden,
{le es ermbslichen, die Pihigkeiten und Yenntnisse der
Schiller in ihren Bedingungen sowohl am Beginn der Unter-
richtseinheit (als Kriterien der Differenzierung) als auch
an deren AhschluB zu ermitteln.1)

Die verschiedenen Unterrichisvorginge kdnnten dann der
wechselnden CrdBle und Zusammensetzung der Schillergruppie-
rungen angepalt werden, Dabel miiBte im PFalle des Musikun-
terrichts geprift werden, welche GruppengréBen den Jjewei~-
ligen Lehr- und Lernvorgingen addquat sind; folgende Zu-
ordnungen widren denkbar:

Dexr Unterricht in der GroBgruppe (der Zusammenfassung der
Kerngruppen) wire dem Lehrvortrag, der Vorfiihrung von Lehr-
filmen und Schulfunksendungen, dem Werkhdren und der pro-
grammierten Unterweisung (allgemeine Musiklehre, musikge-
schichtliche Stoffe, Horen am Notenbild?’) angemessen;

in Kleingrunven kinnte der in der CGroBgruppe vermittelte
Stoff digkutiert und vertieft werden; Singen und Spielen,
Gehdrbildung, allgemeine Musiklehre, Werkanalyse und Ge-
staltung wiirden in der lMethodik den individuellen Bediirf-
nissen der Schiiler angeglichen;

die Linzelarbeit und die Arbeit in Gruppen von wenlgen
Schillern wiirde es ermdglichen, komplexere Stoffe arbeits-
telllyg zu bewdltigen, wobeli einzelne Schiller oder Schiiler-
teams die Lrgebnisse ihrer Arbeit zur Information und Dis-
kussion in grdBere Gruppen einbringen wiirden, Diese Ar-
beitsform diirfte fir die OSchilerinitiative besonders ge-
elgnet sein; sie erfordert einen gewissen Aufwand an Ar-
beitsmitteln (Aufnahmen, Zeitschriften, Blicher usw.).

Verzichtet man auf langfristige Kontinuitdt des Unter-
richts, also auf die prinzipielle Hierarchie voneinander

1)Vgl. die Ausfilhrungen von F. 3iglmaier, in: Unterricht
an Gesamtschulen, Allgemeiner Teil, a.a.0., S. 51 £f

2)Diese drel Bereiche erachtet Lirna Woll, Progremmierte
Untervelsung in der Musikerziehung, Miuachen 1968,8.13f£f,
filr gezenwidrtig programmierbar; vgl. auch Helga Ettl,
Musikhdren im Musiklabor, in: L, Kraus (Hrsg.), Der Ein-
fluB der Technischen Mittler auf die Muelkerziehung unse-
rer Zelt, Mainz 1968, S, 213 £f, wo auBerdem MSglichkei-
ten der technisch herbeigefiihrten Individualisierung des
Werkhorens aufgezeigt werden,
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abhingiger und aufelnander beszogener Unterrichtseinheiten
(was wumindest nach der kontinuierlichen, gemeinsamen
Grundlegunyg denkbar wire), so liefen sich die Unterrichts-—
einheiten auch als Projekte zur Searbeituns spezieller
Themen und Sachbereicne verstehen; langfrigtig kSnnte dann
ein Teil der notwendigen Interessendifferenzierung auf die
deitliche Abfolge und die verschiesdenen Inhalte der Pro-
Jekteinheiten entfallen, An-sgsichts der inhaltlichen Ver-
gchiedenheit der Projekte kdnnten daann auch verschiedene,
ihnen jeweils adiquate Planungskategorien entwickelt wer-
den, etwa im "inne der von "olfgang Schulz dargestellten

Typen1):

Kontext-lUnterricht: Dieser "enthHlt detailliert geplante
Teile und Soloheumit Spielroun Tiir Sportaneitit; Frontal-
unverricht, uvruppenunterrichit, Einzelarbeit in programmier-
Ter form oder als frele Jellsttitigkelt, nach einer Art
vontage~Frinzip zusammengefiihrt, in einem Kontext mitein-
ander gtehend";

Uruppenprojektes Nabei wird der Schillerinitiative breiter
Spielraum gelassen; die planenden Lehrer beschrinken sich
darauf, Hilfesteilungen zu geben und das Arbeitsmeterial
zur Verfligung zu stellen, Die Hichiler wihlen die Ziele und
Arbeitenmittel selbst aus, planen die Arbeitsvorginge selbat
und kontrollieren awnch selbst, ob sie ihr Ziel erreicht ha-
ben,

fs ist elnsichtig, daB die sSinnendifferenzierung dem Mu-
slkunterricht vielfsaltige i5slichkeiten bietet., Vor jeder
Form der HuBeren Differenzierung hat sie den Vorteil, daB
die fdrdernde (cmeinsamkeit von Kindern verschiedener Ver-—
anlagung und llerkunft erhalten bleibt, daB der Lehrer also
bel aller individualisierung und Differenzierung die Mdg-
lichkelt hat, in der “usammensetzung der Cruppen Jjene
Steuerung der Cliguenzusammensetzung vorzunehmen, die im
Sinne der Chancenglelchheit so wichtig ist: "Die Anderung
von HMNotivationslage und Sprachverhalten der Xinder schul-

1)Schulz, Unterricht an integrierten Gesamtschulen, a.a.0.,
8. 89 f; vgl., auch P. Heimann/G, Otto/W, Schulz, Unter-
richt - Analyse und [lenung, Hannover 1965
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fremder Eltern - also der Abbau schichtensvezifischer So-
zialisation - ist nur durch die Organisation schichtentiber-
grelfenden Xleingruppenlebens nachhaltig beeinfluﬁbar".1
Zumindest wihrend der Orientierunssstufe sollten deshalb
such im Nusikunterricht die liethoden der Binnendifferen-
zierung (wenn iiberhaupt schon differenziert werden muB) an-
gewandt werden; aber auch in den hdheren Jahrgingen der
Mittelstufe ist sie der HuBeren Niveaudifferenzierung vor-
zuziehen,

4.%.,2, Pachleistungskurse

Die Probleme der duBeren Niveaudifferenzierung wurden be-
relts ausgfilhrlicher beschrieben. Sie ist filr den Musikun-
terricht nur dann vertretbar, wenn bis zum Ende der Mittad-
stufe ein kontinuierliches, fiir alle Schiiler verbindliches |
Unterrichteprogramm verfolgt werden soll und wenn eine Bin-
nendifferenzierung im geschilderten Sinne aus technischen |
Grinden nicht m¥glich ist. Ob sich die IFrage der Durchliis-
slgkeit hier nit der gleichen Schirfe stellen wilrde wie
etwa im Sprachen- oder Mathematikunterricht, miiBte gepriift
werden. Solange der lMuslkunterricht weniger auf die Beherr-
schung von toff als auf (ualifikationen aus ist, die auf
verschiedenen Vegen und zum Teil auch mit Hilfe unter-
schiedlicher Lerninhalte ervworben werden kdnnen, kbnnte das
Fundamentum bis zu einem gewissen Grade entfallen, ohne daB
damit der Wechsel in einen hdheren Kurs unmdglich wiirde;
das Pachleistungsprinzip riickte damit in die Nihe der In-
teressendifferenzierung., Allerdings bestinde auch hier die
Notwendigkeit,kursliibergreifender Planung mit ellen orgeni-
satorischen XKonsequenzen,

4,3,%5, Grund- und Intensivkurse

Der Bildungsrat empfiehlt filr die naturwissenschaftlichen
FPicher, alternativ elementare Grundkurse und Intensivkurse
mit héherer Studdenzahl Tiir besonders begabte und interes-

1)

Schulz, Zur Differenzierung an Gesamtschulen, in: Rang/
Schulz, a.a.0., S. 184
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slerte Schiiler einzuriohten.1) An der Odenwzldschule gilt
dieses Prinzip auch filr den Musikunterricht: Vonm 9. Schul-
Jahr ab werden lber den gemeinsamen Musikunterricht hin-
aus Intensivkurse zur "Entfaltung der musikalischen Theo-
rie und der Praxis des Instrumentalspiels"2> angeboten,
"Uber das Ubliche hinsusgehendes Interesse an Musik 148t
sich im Klassenunterricht kaum mehr befriedigen: Instru-
mentalspiel, Theoriekenntnis und Horerfahrung gewdhren dem
Interessierten bald einen technischen Vorsprung, der nur
in Intensivkursen durch den Unterricht einzuholen ist".3)
Ahnlich verfihrt auch die Thomas-Mann~Schule in Berlin:

Wie im schwedischen Modell werden hier dem musikalischen
Kernunterricht besondere Musikkurse im Rahmen verschiedenerx
Pécherkombinationen des Wahlpflichtbereichs hinzugefligt,
die allerdings schon vom 7. Schuljahr ab wihlbar werden.4
Musikelische Intensivkurse sind in dieser Programmatik na-
tlrlich fiir Hochbegabte und filr solche Schiiler gedacht,

flir die mSglicherweise eine musikalische Berufsausbildung
in Frage kommt; sie werden deshalb auch in der Oberstufe
fortgesetzt.5) In der Oberstufe der Odenwaldschule kBnnen
die Schiiler fir Musik innerhalb der vier obligatorischen
Wehlfdcher optieren, die in epochalem Wechsel mit Jeweils
finf bils sechs Wochenstunden unterrichtet werden; ein
Haupt~ und ein Zweitinstrument (fiir beides auch Gesang),
Chor, Orchester und theoretische Ficher sind fiir das Wahl-
fach Musik verpflichtend.G) Wird Musik als Leistungsfach
im Abitur gewdhlt, so sind die Anforderungen entsprechend

1)ZDeu.tscher Bildungsrat, a.a,0., S. 45 £
2)Edelstein, Odenwaldschule, a.a.0., S. 61
3)aal.a,.O., S. 67 £

4)W. Danne, Die Gesamtoberschule Mirkisches Viertel, ins
Rang/Schulz, a.8.0., S, 153 ¢

In seinem Modell paralleler, fachbereichsbezogener Ober-
stufenkollegs sieht von Hentig auch ein Kolleg mit dem
Schwerpunkt Musik vor, das bereits zum Tell mit der Mu-
#lkhochschule zusammenarbeiten soll. Vgl. H.v.Hentig,
Systemzwang und Selbstbestimmung, Stuttzart 1968, S.135 £
ders,, Gedanken zur Neugestaltung der Oberstufe, in: ders.
(Hreg.), Analysen und Modelle zur Schulreform, 3., Sonder-
heft der Neuen Sammlung 1966, S, 31 f£f

6)Edelstein, 8.2.0., S, 92 ££, 99 ¢



_59_

hoch. 1 )

Es fragt sich, ob man sich mit der intensiven Fdrderung
besonders begabter Schiiler einerseits und mit einer Arg
"verdlinntem" Unterricht flir die iibrigen Schiiler anderer-
gseits in der Mittelstufe der Gesamtschule begniigen soll,
Dag Differenzierungsverfahren der Odenwaldschule macht wie-
derum ausschlieflich den Unterrichtserfolyg, gemessen am
bisherigen einheitlichen Lehrplen, zum Kriterium; dabei
wird nicht gepriift, wie dieser Lehrplan im Sinne abweichen-
der musikalischer Interessen erweitert werden kdnnte. Es
ist selbstverstindlich zu wlnschen, da8 musikalische Bega~-
bungen im Wahlpflichtbereich intensiv gefdrdert werden;
auch in den oberen Altersjahrgingen der Mittelstufe sollte
den Schiillern die Option fiir ein musikalisches Wahlfach
noch offenstehen. Da daflir aber wahrscheinlich immer nur
relativ wenigerSchiiler in Frage kommen, stellt sich das
Problem der Differenzierung filr die anderen Schiller mit

der gleichen Schirfe.

4.3.4, Grund- und Zusatzkurse

In diesem Modell ist ein gemeinsamer Elementarkurs fiir

alle Schiiler verpflichtend; hinzu treten Kurse unterschied-
licher Thematik, dle den Schiilern zur Wahl gestellt werden
und die spezlellen Neigungen und Befidhigungen entgegenkom-
men. Widhrend der gemeinsame Kurs die Kontinuitit des Un-
terrichts garantiert, kann der Zusatzkurs am Beginn jeder
Unterrichtsepoche neu gewihlt werden. Im Gutachten des Bil-
dungsrates wird dieses Differenzierungsmodell fir die or-
ganisatorische Gestaltung der kiinstlerischen Ficher vorge-
schlagen.z) Wehrscheinlich hletet es flUr den Musikunter—
richt die meisten Vorteile:

Es 1st bel zwel Wochenstunden zu verwirklichen;
Kontinuitdt verbindet sich mit Interessendifferenzierung;
wo man es flir notwendig hdlt, k8nnen dle Zusatzkurse auf

1)Edelstein, ala.0., . 118; vgl. aucht Zur Reform der Rei-
fepriifung, Schriftenreihe der Odenwaldschule, Heft 10,
Oberhambach 1956, S. 44

2)Deutscher Bildungsrat, a.2.0., 8. 46
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den Grundkurs bezogen bleiben (gleiche Ziele bei verschie-
denen Wegen und Inhalten), diese Bezogenheit kann aber
auch entfalleng

die Lehrer k&nnen ihren Interessen und Fihigkeiten ent-
sprechend eingesetzt werden;

die Zupatzkurse kdnnen entweder als Projekte (zur Behand-
lung bestimmter Themen) oder auch als PSrdereinheiten in
bestimmten (Gegenstandsberelchen (Werkanalyse, Muslkge~
schichte, Theorie u. a.) eingerichtet werden; dabel kann
man die Winsche der Schiller beriicksichtigen und auf diese
Welse Motivationen schaffen;

werden mehrere Kerngruppen zusammengefaBt, so ist die Bin-
nendifferenzierung im Elementarkurs nicht ausgeschlossen;y
die Erfahrungen der Zusatzkursgruppen kdnnen im Grundkurs-—
unterricht gemeinsam diskutiert werdens

an die Stelle des Grundkurses k¥nnen fiir manche Schiller
Intensivkurse im Wahlpflichtbereich treten u. a.

Dag Modell 1st also auBerordentlich flexibel. Da die stets
neu zu planenden Zusatzkurse zur experimentellen Arbeit
besonders geelgnet sind, kdnnte es auch manches zur koope-
rativen Lehrplanentwicklung beitragen. Unterricht in neuer
Musik1 und in sktueller Popularmusikz), neue, vom jewel-
ligen Gegenstand her zu entwickelnde Formen interdiszipli-
néren Unterrichts k¥nnten hier erprobt werden und der Mu-
sikdidaktik zu neuen Erkenntnissen verhelfen. Nicht ge~
kldirt ist, welche Bereiche der Grundkurs dann umfassen soll;
die Entscheidung dariiber hingt davon ab, was man jewells
an musikaelischem Wissen und an musikalischen Fertigkeiten
fiir unabdingbar hilt.

4,3.5. Interdisziplindrer Unterricht

An einer in Braunschwelg geplanten Gesamtschule will men
vom 5, Schuljahr ab nur noch besonders begabten und inter-
essierten Schillern Musikunterricht im bisherigen Sinne er-

1)Vgl. Zur Didaktik der Neuen Musik, Bibliographie, in:
Musik und Bildung 4/1969, S. 190 ff

2)Vgl. H. Rauhe, Musikerziehung durch Jazz, (Beitrdge zur
Schulmusik Bd. 12), Wolfenhiittel 1962; ders., Schlager-
Beat-Folklore im Unterricht und: Zum Wertproblem der Mu-
sik, in:W. Kritzfeldt, (Hrsg.), Didaktik der Musik 1967,
Hamburg 1968, S. 66 ff, 24 ff
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tellen, fir alle Schiler aber die Teilnahme an Projekten ‘
verpflichtend machen, die von Lehrern und Schiilern gemein—}
sam gzeplant und gestaltet werden und musikalische Probleme |
ausschlieBlich 1in gr¥Beren Erfahrungszusammenhingen mit
Hilfe von interdisziplindrem Teamunterricht behandeln.1)
Wenngleich der frilhe Zeitpunkt der (allerdings revidier-
baren) Differenzierung unglinstig ist, so k8nnte doch die-
ses Unterrichtsmodell, das bisher nirgende ein Vorbild hat,
der musikdidaktischen Erkenntnis einiges an Impulsen brin-
gen, Das Fachunterrichtseystem reprisentiert, wie von Hen~-
tlg ausfliihrt, das vorliegende Wissen; es orientiert sich
an Gegenstinden, die es im Leben der Schiiler in der von
der Schule dargebotenen Form gar nicht gibt.z) Will die
Schule aber zur BewHdltigung und Deutung der gesellschaft-
lichen Erfahrung beltragen, so muB sie von eben dleser Er-
fahrung ausgehen statt von abstrakten Gegenstindens: "Wenn
¢+ Schulen nicht endlich anfangen, allgemein geistige und
soziale Verhaltensdispositionen in einigermaBSen komplexen
Prozessen und in enger Beziehung zueilnander zu vermitteln,
wenn sie stattdessen fortfahren, die ausgedeuteten und ge-
trennten Ergebnisse der Wissenschaft einfach zu 'lehren’,
dann werden sle zur Bewdltigung der 'gesellschaftlichen
Aufgaben' ... endgiiltig nicht mehr beitragen kbnnen".3) Die
Gegenstinde aber, die komplexer Erfahrung adidquat sind,
miissen von der Schule erst geschaffen werden. Im Bereich
der Didaktik sktueller Popularmusik etwa hat sich gezelgt,
daB immanent musikalische Kriterien nicht ausreichen, um
das Phinomen zu beschreiben und seine Wirkung zu deuten4);
vielleicht sind Schlager und Beat, wie v. Hentig meint,>)
tatsdchlich eher dem Erfahrungsbereich der Freizeit als

dem Erfahrungsbereich Musik zuzuordnen., Wenn die Abhingig-
kelt musikalischen Verhaltens von auBermusikslischen Gege-

1)Diese Information verdanke ich Herrn Prof. Helmut Segler.
2)V.. Hentig, Systemzwang, a.a.0., 8. 72 ff
3)8..8..0.. SQ 74‘

4)Vgl. K. Blaukopf/G.Sgnstevold, Musik der "einsamen Masse!
(Musik und Gesellschaft Heft 4), Karlsruhe 1968

5)V. Hentig, 8.8.0., S. 121
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benhelten ohnehin das Kernproblem des Musikunterrichts in
der Gesamtschule ist, wenn alle organisatorischen und di-
dektischen Bemllhungen darauf hinauslaufen, diese Abh#n-
glgkelt zu relativieren, so ist es nur konsequent, wenn
man sie den Schillern in der Deutung ihrer Erfahrung euch
bewuBt macht: Mlindiges Verhalten verlangt dle Einsicht in
die Bedingungen des Verhaltens. Das ist auch hier nur in
Projekten zu leilsten, an denen verschiedene Unterrichte-
disziplinen (Bozlalkunde, Wirtschaftskunde, Politischer
Unterriecht, Deutsch, Blldende Kunst u. a.) gleichmiBig mit-
arbelten., Ein solcher Projektunterricht braucht nicht un-
bedingt als Alternative zum regelmifiigen Musikunterricht
aufgefaBt zu werden (wie 1n dem keschriebenen Modell); er
ist ebensc im Rahmen anderer Differenzierungsformen zu ver-
wirklichen.

Musik im Bereich des wahlfreien Unterrichts

In allen geplanten und schon verwirklichten Gesamtschulen
gibt es neben den Kern-, Lelstungs- und Wahlpflichtfdchern
einen Bereich, der solche Schiilerinteressen auffangen und
férdern soll, fir die der allgemeine Lehrplan keinen Platz
lédB8t, Obwohl jeder Schiller an einer dieser wahlfreien Ver-
anstaltungen teilnehmen soll, steht die Eigeninitiative
hier im Vordergrund. Das musikalische Angebot beschridnkt
sich in den meisten Pldnen auf Chor, Orchester und Instru-
mentalspiel; es lieBe sich denken, daB man diesen Kanon er-
weltert, Wenn dle Schule eine geniigend groBe Anzahl von
Schiilern umfaBt (was ohnehin Voraussetzung zur sinnvollen
Arbeit einer CGesamtechule ist), so wird es zweifellos auch
Schiller geben, die ein Schlag- oder Rhythmusinstrument
splelen, sich fiir die Technik des Arrangements interessie-
ren oder Mitglied einer dazz-, Besat- oder Folkloregruppe
8ind. Auch diese Schiiler bedlirfen in ihrem Bereich gewis-
ser spezlellier Kenntnisse und Fertigkeiten, und es gibt
keinen Grund, warum die Schule sie ihnen nicht vermitteln
und sich auf dle Forderung derjenigen Schiller beschrinken
sollte, die ein "solides" Orchesterinstrument erlernt ha-
ben. Dazu bedarf es beim Lehrer nicht nur entsprechender
Kenntnisse, sondern vor allem auch der durtickhaltung und
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der Bereitschaft, vorurteilslos auf die Interessen der
Schiller einzugehen - Verhaltensweisen, die iiberall da an-
gebracht sind, wo die Schule Ehrlichkeit gegeniiber der
auBerschulischen Wirklichkeit herstellen will.') Dartiber
hineus ist es wahrscheinlich, daB sich einzelne Schiller
oder klelne Cruppen fir Themen interessieren, die liber das
im regulliren Unterricht Gebotene hinausgehen; der Lehrer
hdtte hier die inregungen der Schiiler zu beachten und 1ih-
nen die erforderlichen Hilfsmittel zu lhrer Arbeit zur Ver-
fiigung zu stellen,

Gerade auch im Bereich des Instrumentalunterrichts scheint
die Gleiohheit der Chancen nicht verwirklicht zu sein. Er-
stens bedeutet er flir viele Eltern eine finanzielle Bela-
stung; zweitens verbieten die baulichen Verhiltnisse gera-
de in Neubaugebieten (in denen die meisten Gesamtschulen
entstehen werden) regelmsBiges Uben. Pir groBe Gesamtschu-
len wird es sich lohnen, Instrumentellehrer anzustellen,
die den Schiilern kostenlosen Unterricht erteilen; viel-
leicht empfiehlt sich auch die Zuordnung einer Jugendmusik-
schule zu mehreren Gesamtschulen. Auf jeden Fall wiren Ube-
riume einzurichten und Instrumente zur Verfiigung zu stel-
len. Die Eeobachtung, daB diejenigen Schiiler, die ein In-
strument spielen, den anderen im Musikunterricht in jeder
Hinsicht voraus sind, legt ez der versuchsbegleitenden For-
schung nahe, einmal die der Entscheidung fiir den Instrumen-
talunterricht zugrunde liegenden Voraussetzungen und Beweg-
grinde bel Eltern und Schillern zu erhellen und daraus pada-i
sogische Mafnahmen abgzuleiten,

Zusammenfagsung

(1) Die Zuordnung des Faches Musik zum undifferenzierten
Kernbereich beruht auf sachfremden Vorentscheidungen. t
Die spezlellen Erfordernisse des Musikunterrichts, ge- |
messen an der bisherigen Praxis, am gegenwHrtigen Stand
der Musikdidaktik und an den Zielsetzungen der Gesamt-
schule, lassen eine Differenzierung im Bereich des Mu-

1)D Baacke, Beat - Die sprachlose Opposition, Milnchen 1968;
8. 212 ££
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silkiunterrichts notwendig erscheinen,

(2) Um die Kritericn der Differenzierung und der Lehrplan-
gestaltung zu ermitteln, bedarf es einer umfangreichen
Versuchstitigkeit, die sinnvoll nur in ilberregionaler
Kooperation und mit Hilfe von versuchsbegleitender
Forschung am jewelligen Schulort zu leisten ist. Diese
Versuchstitiskeit muB sorgfiltig geplant werden; Vor-
aussetzung defir iet die Entwicklung von PFragestellun-
gen und von verschiedenen hypothetischen Modellen als
Forschungsgrundlage.

(3) Geht men von den gesellschaftlichen Zielsetzungen der
Gesamtschule aus, die kraft der gesellschaftlichen Be-
dingthelt nmusikalischen Verhaltens ungeschmidlerte Giil-
tigkeit fiir den Bereich des Musikunterrichts haben, so
zelchnen sich fir die Organisation die folgenden Kon-
sequenzen abs

- Egalislerung der Chancen: Differenzierung so spdt wie
n¥glich, Binnendifférenzierung unter dem Gesichtspunkt
des Ausgleichs von Benachteiligungen in den letzten
Crundschul jahren und in der Gesamtschule vor Aufnahme
der HuBeren Differenzierung; Erweiterung des Lehrplan-
angebotes und Wahldifferenzierung; kostenloser Instru-
mentalunterricht und Einrichtung von Uberdumen;

- Frderung: Spezlelle Zusatzkurse filr Hochbegabte, spii-
ter ein musikalisches Angebot im Bereich der Wahl-
pflichtfécher, Muslk als Schwerpunktfach in der Ober-
stufe und als Leistungsfach im Abitur;

- Mindigkeits PFécheriibergreifende Projekte unter Einbe-
ziehung musikalischer Probleme, Mitgestaltung des Un~
terrichts durch die Schiiler, Erhellung der soziologi-
schen, wirtschaftlichen und politischen Aspekte des
Musiklebens und des musikalischen Verhaltens.

Bin Beigpiels Die BErngt-Reuter-Schule in Frankfurt

Das einzige dem Verfasser bekannte in den Einzelheiten aus-
gearbeltete Modell fiir den Musikunterricht an Gesamtschu-

" len wurde kiirzlich von einer Expertengruppe am heassischen

1)

Kultusministerium erstellt. Es soll zundchst an der

1)Pir die freundliche Bereitstellung der Unterlagen danke
ich Herrn Oberstudienrat Heinz Jung, Frankfurt,
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Irngt-Reuter-Schule in Frankfurt1) erprobt werden; eine
Relhe von Muslklehrern anderer hessischer Gesamtschulen,
die gegenwirtig eigene Entwiirfe auf die Mdglichkeit der
Koordination nit dem Frankfurter Modell {iberpriifen, haben
daran mitgearbeltet., Da der Entwurf dieser Arbeit als An-
hang belgefligt ist, eriibrigt sich eine ausfiihrliche Be-
schreibung, Es sel in diesem Zusammenhang nur auf das Prin-
zlp der Differenzierung und die ihm zugrundeliegenden Kri-
terien verwiesen,

Als erstes fdllt auf, daB der zweistiindige Musikunterricht
vom 7. Schuljahr ab nicht mehr flir alle Kinder verbindlich
ist, sondern nur noch filr diejenigen, die im Bereich der
Wahlpflichtkurse filr die 2., Premdsprache, Maschinenschrei-
ben oder XKunsterziehung optiert haben (S. 4). Offenbar ist
fusik hier Bestandtell bestimmter Facherkombinationen; we-
der aus dem Plan noch aus der vorliegenden Literatur geht
elndeutls hervor, welches System interfachlicher Wahlmbg~
lichkeiten im Wahlpflichtbereich dahintersteht.z) Man ver-
148% sich dabel wohl suf die motivierende Wirkung des
Grundschulunterrichts und des Fdrderunterrichts im 5. und

6. Schuljahr wie auch des inhaltlich breiten Angebots 1m
welteren Verlauf der Mittelstufe; es bleibt abzuwarten, wie@
hoch der Antell der nicht auf den Musikunterricht verpflich%

teten und dennoch an musikalischen Xursen interessicrten
Kindern ist,

Die Spitzenfdrderung liegt in diesem Modell eindeutig im i
Bereich der wahlfreien Kurse, die ein umfangreiches'Angebotl
enthalten (S. 3, 23 £), Dagegen macht der regulire Musikun—
terricht mit genecrell zweil VWochenstunden in zeitlicher Aug-—
dehnung und Intensitidt keinen Unterschied zwischen begab-
ten und weniger begabten Schiilern. Kriterium der Differen-

1)Die Ernst-Reuter-Schule nahm ihre Arbeit 1963 auf, zZu-
nichst als additive Gesamtschule. Im Schuljehr 66/67 um~
faBte sle ca. 2,280 Schiller, davon entfielen 1.150 auf !
die Mittelstufe. Seit Herbst 1967 findet ilber die Forder-
stufe (5, und 6. Schuljahr) hinaus eine partielle Inte-
gration statt, die mit Leistungsdifferenzierung (Englisch,
liathemetik) und Interessendifferenzierung (musische Fa- |
cher und Sport) arbeitet, Die Integration soll fortge- }
setzt werden. Vgl. T.ohmann, Gesamtschule, a.,a.0.,5,221 ££

2)Vgl. Lohmann, a.a.0., S. 227: "Ab Klasse 7 werden diese 1
Fécher (musisohe Ficher und Sport, d.V.) Wahlpflichtkurse |
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zlerung 1st dabei einerseits das Interesse der Schiller,

dem man mit elnem stark erwelterten Lehrplan entgegen-—
komnt (S, 9 £); andererseits hat man in Anlehnung an Mi-
chael Alts Typologie1) die verschiedenartige musikalische
Rezeptionsweise zum MaBstab des jeweiligen inhaltlichen
und methodischen Angebots gemacht. Zwar ergibt sich dabel ‘
von selbst wieder das verschieden hohe Anspruchsniveau der
belden Zusatzkurse in der Farderstufe (8. 5) und entspre-
chend auch der Kurskategorien a und ¢ in der Mittelstufe
(S. 8 und 10); die Durchlissigkeit ist in der Mittelstufe
aber dadurch gewHhrlelstet, daf die halbjihrlichen, in
sich abgeschlossenen Stoffeinheiten zeltlich parallel ein-
setzen und daB die Schliler unter Beratung des Lehrers frei
zwischen ihnen auswdhlen kSnnen.

Der Unterricht in der PFdrderstufe folgt dem Grund- und Zu-
satzkurs-System, wobeli die beiden alternativen Zusatzkurse
auf den CGrundkurs bezogen blelben und den dort gebotenen
S5toff auf verschiedenen Fbenen vertiefen; hier nimmt der
Lehrer die Zuweisung vor. Im 7, bis 10. Schuljehr herrscht
dagegen vollige Wahlfreihelt. Da in jedem Halbjahr drei
(7./8. Schuljahr) bzw. fuUnf (9./10., Schuljahr) verschiedene
Rurse angeboten werden, da andererseits die Schiller in Je-
dem Schuljahr nur einen Halbjahreskurs zu belegen brauchen,
haben sie praktisch in jedem Jahr die Wahl zwilschen sechs
bzw. zZehn verschiedenen Kursen., Natiirlich ist dabei weder
gin kontinuierlicher Unterricht {iber mehrere Jahre hinweg
gegeben (es gibt keinen fir alle obligatorischen Grundkurs j
das FPundamentum (8. 6 £) ist am Ende der Férderstufe er—
reicht), noch kommt man in diesem System auf die gleiche
obligatorische Wochenstundenzahl wie im bisherigen Musik-
unterricht (in vier Jahren vier Halbjshreskurse mit je

(Fortsetzung von S. 65) in allen Schularten sein, und die
Schiller wdhlen in den Schuljahren 7 und 8 zwei, in den
Klassen 9 und 10 einen Kurs mit je zwel Wochenstunden aus
elnem Programm, das bestimmte Teilgebiete aus den Féchern
Kunst, Werken, Muslk, Fotografie, Kochen und Nadelarbeit
behandelt", DaB das mittlerweile iiberholt 1ist, geht aus
dem Plan hervor, der zus#dtzlich die 2, Fremdsprache und
Maschinenschreiben erwihnt (S, 4).

1)Vgl. M. Alt, Didaktik der Musik, Dilsseldorf 1968,5.1%6 f£f
(Das MusikhSren des Kindes und des Jugendlichen) und i
S. 86 £f (Sinnkategorien der Musik, Sechichten des musika-
lischen Kunstwerks,Methoden der Interpretation).
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zwel Stunden). Aber man sollte nicht verkennen, daB die
Erwelterung des Tehrplanangebots, daB Wahlfreiheit und
Schwerpunktbildung die Interemsen und Pdhigkeliten dex
Schiller mglicherweise eher herauszufordern und zu f8rdern
in der Lage sind als der nivellierende Einheitsunterricht,
mdgen ihm auch mehr Stunden zur Verfiigung stehen., Wenn es
dariiber hinaus gelingt, "Uber affirmative Intentionen"
hinauszukommen, "Lernzlele und Lehrinhalte emanzipatori-
schen Typs" zu entwickeln und "den Schiller zur kritisochen
und wertenden Reflexion" zu bringen (8. 13), so hat der
Musikunterricht nach diesem Modell seinen Teil zur Ver-
wirklichung der demokratischen Zielsetzung der Gesamtachu—
le beigetragen.
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